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RESUMO

OLIVEIRA, Wanderlei G. A formacéao docente e o ensino de lingua espanhola em
contexto inclusivo no estado do Espirito Santo. 2019. 135 f. Dissertacao (Mestrado
Profissional em Educacdo) — Centro Universitario Adventista de S&ao Paulo,
Engenheiro Coelho, 2019.

A proposta da educacéao inclusiva € oferecer qualidade e ser igualitaria a todos, sem
fazer distincdo no que tange as necessidades apresentadas pelos alunos. Na prética,
iISso implica promover a integracdo, ampliar a visdo de mundo e desenvolver
oportunidades de convivéncia com todos os discentes nas salas de aula do ensino
regular. Contudo, a realidade observada com o ensino de lingua espanhola em salas
de aulas regulares apontou que o/a professor/a de espanhol como lingua estrangeira
ndo se encontra preparado/a para adequar sua pratica pedagogica, com o fim de
proporcionar aos discentes surdos, de modo especifico, uma aprendizagem igualitaria
e de qualidade. Diante dessa constatacao, este trabalho objetivou investigar a pratica
e a formacédo docente de lingua espanhola em contexto inclusivo, para nos inteirar da
oferta de cursos de formacao continuada no estado do Espirito Santo, os quais visem
a capacitacao de professores de lingua espanhola para atuar no ambito da educacéo
inclusiva, em salas de aula regulares. Secundariamente, observamos a pratica
pedagogica de trés professores de lingua espanhola em uma sala de aula regular do
ensino médio, com estudante surdo/a em sala de aula para, a partir disso, contribuir
com a organizacao de estratégias de ensino através da aplicacdo de metodologias e
técnicas pedagdgicas adaptadas ao ensino de lingua espanhola, a fim de possibilitar
a inclusédo e a aprendizagem dos alunos ouvintes e surdos na mesma proporcao. A
pesquisa é de natureza qualitativa, de cunho exploratério e o instrumento utilizado foi
a observacéo de sala de aula e a aplicagédo de uma entrevista semiestruturada. Ao
realizar essa investigagéo, evidenciamos que os docentes de espanhol ndo estéo preparados
para atender discentes com necessidades especiais, no caso, a surdez, porque em seu
processo de formacéo inicial e continuada tiveram pouca ou nenhuma informac¢éo no ambito
da educacao inclusiva. Consequentemente, suas praticas pedagogicas ndo se revelaram
efetivas quando se tratava do ensino da lingua espanhola, ja que ndo contribuiram para uma
aprendizagem efetiva, impossibilitando um ensino diversificado e de qualidade que nao s6
valorize as potencialidades do/a discente surdo/a, como também promova a sua incluséo e

consequente bem-estar no ambiente de sala de aula.

Palavras-chave: Préticas pedagogicas; Ensino de espanhol; Inclusao; Surdo.



ABSTRACT

OLIVEIRA, Wanderlei G. Teacher education and Spanish language teaching in
inclusive context in Espirito Santo state (BR). 2019. 135 f. Master's thesis
(Professional Master in Education) — Brazil Adventist University Academy, Engenheiro
Coelho city, 2019.

The proposal of inclusive education is to offer quality and be equal to all, without
distinction taking into account the needs presented by the students. In practice, this
implies promoting integration, broadening the worldview and developing opportunities
for coexistence with all students in regular teaching classrooms. Nevertheless, the
reality observed with the teaching of Spanish language in regular classrooms pointed
the teacher of Spanish, as a foreign language is not prepared to adapt his pedagogical
practice with the aim to provide specifically deaf student, with egalitarian and quality
learning. Hence, this study intends to investigate both the teaching practice and
training of Spanish in an inclusive context to learn about the offer of continuing
education courses in the state of Espirito Santo, which aims to train Spanish-speaking
teachers to work in the field of inclusive education in regular classrooms. Secondly, we
observed the pedagogical practice of three Spanish-speaking teachers in a regular
high school classroom, with a deaf student inside, in order to contribute to the
organization of teaching strategies. We did it through the application of methodologies
and pedagogical techniques adapted to the Spanish language teaching, to enable the
inclusion and learning of hearing and deaf students in the same proportion. This
research is of a qualitative and exploratory nature, and the instrument used is the
observation of the classroom and the application of semi-structured interviews. In
carrying out this research, we show that teachers of Spanish are not prepared to attend
students with special needs, in this case deafness, since in their initial and continued
formation processes they had little or no information in the scope of inclusive
education. Consequently, their pedagogical practices were not effective when it came
to the teaching of the Spanish language, for they did not contribute to an effective
learning, making it impossible for a diverse and quality teaching that not only values
the potential of the deaf student but also promotes their inclusion and consequently

well-being in the classroom.

Keywords: Pedagogical Practices; Teaching Spanish; Inclusion; Deafness.
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1 INTRODUCAO

De acordo com a Lei n® 9394 de 1996, o sistema educacional deve capacitar
professores para atuar com qualquer pessoa que tenha necessidades educacionais
especiais (BRASIL, 1996). Em outras palavras, é a escola que deve se adaptar ao
aluno, e ndo o aluno a escola. Entretanto, apesar dos belos discursos sobre inclusao
e de sua evidente legitimidade, uma vez que se pautam na propria legislacdo
pertinente, os alunos com necessidades especiais nem sempre sdo devidamente
contemplados. Especificamente no caso dos surdos, uma das medidas mais
importantes, que de fato indicaria o cumprimento do proposto nas leis, seria a
presenca do intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) em todas as salas de
aula, mas isso raramente acontece.

Porém, cada vez temos mais surdos em salas de aulas e menos profissionais
capacitados para atendé-los em suas especificidades (SILVA; INACIO, 2012). A
caréncia de profissionais € enorme e 0 investimento em pessoas capacitadas tambéem
€ precario. De fato, ndo se veem iniciativas governamentais para sanar essa
deficiéncia e preencher minimamente essas lacunas. Além disso, embora o0s
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCN-EM), de 2000 e as
Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), de 2006 caracterizem a lingua
estrangeira como parte formal da educacdo, nem mesmo a profissionalizagdo do
professor de lingua estrangeira tem preocupado 0s 6rgaos competentes, visto que as
licenciaturas nas universidades publicas estdo em franca decadéncia, impedindo a
formacéao qualificada de novos professores.

Diante desse quadro, e considerando especificamente a realidade do estado
do Espirito Santo, onde atuamos como professor de espanhol, a pergunta que surge
€ a seguinte: como ficam os alunos surdos no contexto de uma aula de espanhol, em
gue ndo ha nem professores de espanhol suficientes para atender a demanda de
escolas, muito menos docentes com formacgao adequada para atender alunos surdos
no ensino regular? Para responder a essa pergunta € que nos aventuramos na
elaboracdo desta pesquisa. Além desse, outros fatores contribuiram para motivar o
estudo e, entre eles, retomamos um fato ocorrido em 2017, quando atuamos como
professor de espanhol numa turma de terceiro ano do Ensino Médio (EM) da rede

estadual do Espirito Santo.
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Na sala, havia um aluno surdo (fato ndo comunicado pela equipe pedagdgica),
0 que nos provocou certa aflicdo, pois ndo admitiamos que uma pessoa ficasse a
deriva em nossas aulas. Depois de uma semana, o intérprete de LIBRAS chegou a
escola e comentamos sobre nossa angustia diante da situagdo. Trabalhamos juntos
por um tempo, mas infelizmente o intérprete teve que sair da escola. Entdo surgiu a
oportunidade de fazermos um curso de Atendimento Educacional Especializado na
Area da Deficiéncia Auditiva, destinado aos docentes da Rede Estadual de Educac&o.
Com a participagéo nesse curso, fizemos alguns progressos e incrementamos Nosso
planejamento das aulas.

Entdo surgiu a ideia de ensinar um pouco da lingua de sinais durante as aulas
de espanhol. No comeco foi estranho para os alunos, mas depois todos comecaram
a participar, inclusive o surdo, renovando completamente o ambiente da sala de aula.
Ao nos despedirmos no final do ano, o aluno se aproximou e disse que, desde que ele
entrou na escola, nunca tinha usado a lingua de sinais na sala regular, para estudar
outras matérias, conversar com amigos, interagir com o professor, participar das
brincadeiras, sem se prender muito ao intérprete.

Essa conversa nos fez pensar em nossa trajetéria como educador e nas
dificuldades que enfrenta um professor que ndo é preparado para lidar com as
peculiaridades desse publico. Tal experiéncia confirmou a necessidade de nos
aprofundarmos no assunto, direcionando a pesquisa para 0 ensino de estratégias
metodoldgicas que proporcionem a todos os alunos, especialmente os surdos, uma
aprendizagem significativa que valorize a experiéncia visual.

Com essa realidade em mente, a pesquisa se desenha para atender aos
objetivos primarios de investigar a pratica e a formacéo docente de lingua espanhola
em contexto inclusivo para nos inteirar da oferta de cursos de formacao continuada
no estado do Espirito Santo que visem a capacitagcdo de professores de lingua
espanhola para atuar no ambito da educacéo inclusiva, em salas de aula regulares.
Os objetivos secundarios visam observar a préatica pedagodgica de trés professores de
lingua espanhola, em uma sala de aula regular do ensino médio e contribuir com a
organizacdo de estratégias de ensino por meio da aplicacdo de metodologias e
técnicas pedagdgicas adaptadas ao ensino da lingua espanhola, com vistas a apoiar
0 docente e possibilitar a inclusado e a aprendizagem dos alunos ouvintes e surdos,
permitindo com isso que os surdos se sintam a vontade e plenamente incluidos, ao

perceber que os docentes estdo também preocupados que eles, de fato, aprendam.
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Defendemos que uma das formas de impedir que discentes surdos sejam
excluidos da sala de aula regular, na qual estdo inseridos muitas vezes sem desejar,
€ a disposicdo dos docentes responsaveis em proporcionar a eles todas as
competéncias exigidas dos ouvintes, ou seja, a leitura e a escrita; da mesma forma,
as avaliagcdes também devem se vincular a essas duas habilidades, conforme insistem
Silva; Menezes; Souza (2016). Para isso, no entanto, € primordial o desenvolvimento
de politicas publicas educacionais que promova a formacédo inicial e continuada
desses professores, ou seja, uma formacédo que Ihes garanta conhecimentos teéricos
e metodologicos que auxiliem no trabalho com os alunos-alvo da educacgéo especial.

Entre os procedimentos metodologicos seguidos para realizar a pesquisa, esta
a observacdo das aulas de trés professores de espanhol, em contexto regular de
ensino, nas quais foram notadas principalmente as estratégias usadas por eles para
promover a construcao significativa dos conhecimentos em alunos surdos e ouvintes.
Valemo-nos ainda de entrevistas para verificar a formacéao inicial dos docentes e o
tempo de experiéncia que eles possuem no ensino de espanhol; a formacéo
continuada deles (participacdo em eventos e cursos de formacédo e capacitacdo que
0s preparem para o ensino de lingua estrangeira em contexto inclusivo) e os desafios
e sucessos encontrados na aplicagdo de estratégias de ensino para surdos na aula
de lingua espanhola.

Além disso, foi feito um levantamento e analise de fontes secundarias que
envolveram a pesquisa bibliografica em referenciais teoricos relativos ao ensino de
linguas e, mais especificamente, ao ensino de espanhol como lingua estrangeira
(doravante ELE) para alunos surdos, em contexto regular de ensino. Propusemo-nos
a verificar nessa literatura as praticas e estratégias metodologicas elaboradas pelos
docentes para facilitar o processo de inclusdo de alunos surdos nas aulas de lingua
espanhola, visto que um dos objetivos secundarios, como jA mencionado, é sugerir
estratégias didaticas que, ao contrario do que se tem observado, levem em conta a
realidade dos alunos surdos, ajudando-os a interagir com o0s alunos ouvintes. A
pesquisa também foi documental, pois consideramos também a documentacéo oficial
referente ao tema da educacéao inclusiva.

Visando a analise e a reflexdo das questdes politicas e linguisticas referentes
ao ensino da lingua espanhola no Brasil, buscamos em Machado, Campos e
Saunders (2007), Picanco (2003), Rodrigues, (2010, 2016) e Silva (2018)
consideragdes que serviram de aporte tedrico para a articulacado da pesquisa. Quanto
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as pesquisas feitas sobre o ensino de linguas estrangeiras, especificamente, a lingua
espanhola para surdos em contexto de sala de aula regular, podemos citar os estudos
de Teixeira (2016), Sousa e Silveira (2016), Sousa (2014), Pina (2013), Silva e Inacio
(2012), Silva, Menezes e Souza (2016) e Silva et al. (2017).

Ademais, para analisar o processo de implantacéo da lingua espanhola como
componente curricular do EM, recorreremos aos documentos oficiais, como: a Lei
11.161/2005; a Lei 13.415/2017, os Parametros Curriculares do Ensino Médio (2002);
as Orienta¢cBes Curriculares para o Ensino Médio (2006) e o Curriculo Basico da
Escola Estadual do estado do Espirito Santo (2009, 2011), dentre outros.

Como contribuicdo para a discussao do tema da educacéo inclusiva, apoiamo-
nos em Derrida (1995; 2001), que nos ajudard a desconstruir algumas ideias
preconcebidas sobre a ‘inclusdo’ e a posicado do sujeito deficiente nesse processo,
corroborando, assim, para que suas necessidades ndo sejam vistas apenas como
falta, mas como potencialidades a serem desenvolvidas. Ao mesmo tempo,
recorremos também a Derrida (2003) e seu conceito de ‘hospitalidade’ para pensar o
acolhimento dos alunos publico-alvo da educacédo especial no ambito escolar.

Desse modo, a pesquisa estd estruturada em cinco capitulos, além desta
introdugdo. No primeiro, apresentamos a revisdo da literatura subdividida em tdpicos:
a histéria do ensino de linguas estrangeiras no Brasil, mais especificamente, do ensino
de ELE, bem como as questbes linguisticas e politicas que determinaram sua
implantacdo. Para atender aos objetivos dessa primeira parte, destacamos
especialmente a Lei 11.161/2005, que foi a principal propulsora do ensino e da
formacdo de cursos de licenciatura em lingua espanhola. Também tratamos das
implicacdes da Reforma do Ensino Médio para o ensino de lingua espanhola, oriundas
da Lei 13.415/2017.

No tépico seguinte, damos énfase ao lugar da lingua espanhola no curriculo da
Rede Estadual de Ensino do estado do Espirito Santo e seus impactos na pratica
docente; em seguida, discorremos sobre a inclusdo, seu respaldo nos documentos
oficiais e sua préatica em sala de aula, com atencao especial para a incluséo de alunos
surdos. Nesse sentido, entram em cena também os métodos de ensino de surdos
usados ao longo da histéria e o0s aspectos pedagogicos e linguisticos da
aprendizagem de uma segunda e terceira linguas pelo sujeito surdo, com o objetivo
de auxiliar os professores a entenderem a especificidade identitaria desses sujeitos,

0 que pode auxiliar na elaboracédo de estratégias didaticas que os contemplem.
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A formacao continuada de docentes de lingua espanhola no estado do Espirito
Santo compde o proximo topico, em que descrevemos 0s cursos oferecidos pelo
estado para incrementar a formacéo desses professores, observando se esses cursos
tém levado em conta o alunado surdo. Na etapa seguinte, apresentamos a
metodologia de pesquisa, seguida dos instrumentos de coleta de dados e os
procedimentos de analise das entrevistas e observacao da sala de aula de ELE. Por
fim, apresentamos o0s resultados e discussfes para 0 encaminhamento das

consideragdes finais.
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2 REVISAO DA LITERATURA: QUESTOES POLITICO-LINGUISTICAS E
HISTORICAS DO ENSINO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS

A necessidade de elaborar uma secdo com o fim de refletir sobre as questdes
politicas e linguisticas envolvidas no ensino da lingua espanhola deu-se pelas
frequentes indagacdes no tocante as leis e as atribuicdes do profissional de linguas
como transformadores e formadores de cidadaos. Sendo assim, nesta secao, faremos
um estudo tedrico e documental, na qual evidenciaremos como se encontra a situacao
do ensino da lingua espanhola no Espirito Santo, a saber, desde sua implementacao
até a atualidade.

Primeiramente, procuraremos discorrer sobre a trajetdria do ensino de linguas
estrangeiras, especificamente o da lingua espanhola, desde sua apari¢cdo na Reforma
de Capanema, em 1942, passando por sua implantacéo obrigatéria no EM por meio
da Lei 11.161/2005 (que influenciou diretamente a publicacdo das Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio, em 2016) até chegar a lei da Reforma do EM, em
2017. Nesse ponto, discutimos as politicas linguisticas dessa lei (oficialmente, Lei
13.415/2017), assim como seu impacto na educacao basica e superior, levando em
conta que ela exclui a obrigatoriedade da disciplina de espanhol do curriculo escolar.

Apoés esse primeiro percurso, faremos uma rapida explanagdo acerca da
trajetéria do ensino académico da lingua espanhola no Espirito Santo, que vai desde
a implantacédo do primeiro curso de Letras Portugués/Espanhol até a fundacéo da
Associacao de Professores de Espanhol do Espirito Santo, que, juntamente com o
ensino superior, é responsavel pela formacdo continuada dos professores de
espanhol. Em um segundo momento, discorremos sobre a situacdo em que se
encontra a lingua espanhola na rede publica estadual do Espirito Santo e suas
dificuldades, que vao desde a desvalorizacdo da lingua e dos profissionais de
espanhol até os percalgos inerentes a pratica, ao ensino e a aprendizagem do
espanhol.

As primeiras tentativas de insercdo de linguas estrangeiras nas politicas
publicas educacionais brasileiras data da década de 1930, quando Getulio Vargas
assinalou sua preocupacdo com um programa de difusdo do ensino publico e
modernizacdo do pais. Nessa época, assumiu o Ministério da Educacdo e Saude

Publica o educador Francisco Campos, que instituiu pela primeira vez uma politica
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nacional de educacgao. Para consolidar todas essas mudancas, foi criado o Conselho
Nacional de Educacéao, que realizou a reorganizacdo educacional brasileira frente as
demandas da nova realidade apresentada pelo pais, com destaque especial para o
intenso fluxo de imigrantes, que superou os 4 milhdes no periodo entre 1888 e 1930
(FERNANDEZ, 2005) e frente ao projeto de reconstrucdo nacional proposto por
Vargas.

Nesse contexto, 0 ensino das linguas estrangeiras (no caso, inglés, francés e
alemé&o), ganhou uma nova diretriz, pois, a partir daguele momento, o ensino dessas
linguas deveria ser feito nessa mesma lingua. De acordo com Machado, Campos e
Saunders (2007), esse foi 0 momento em que alguns problemas comecaram a
aparecer, em razao da falta de docentes com formacéo linguistica e pedagdgica para
0 cumprimento do ensino de idiomas.

Em 1942, tem inicio uma nova reforma do ensino brasileiro, a Reforma
Capanema, com a entrada em vigor da Lei Organica do Ensino Secundario. Liderada
pelo ministro da educacao na época, Gustavo Capanema, essa reforma tinha como
foco a estrutura do ensino secundario e foi motivada pela incapacidade do Governo
Federal de manter economicamente as instituicdes de ensino primario, além da
dificuldade de absorcdo, por parte do sistema educacional, do fluxo intenso de
imigrantes que chegavam ao Brasil, em virtude da Segunda Guerra Mundial
(MACHADO; CAMPOS; SAUNDERS, 2007). Convém destacar que, nessa reforma,
as linguas estrangeiras foram mais valorizadas: ensinava-se tanto os idiomas
classicos (como o latim) quanto os modernos (inglés, francés e espanhol, este como
disciplina obrigatéria, com um ano de estudo e carga horaria de duas horas semanais).

Segundo Rodrigues (2010), a reforma de Capanema teve um papel importante
na estruturagcdo do ensino fundamental e médio, bem como na organizacéo
diversificada do ensino de linguas estrangeiras. Porém, infelizmente, ela logo foi
afetada pela primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), de 1961, cujo
texto retirou o ensino das linguas estrangeiras como disciplinas obrigatérias. No caso,
0os Conselhos Estaduais eram incumbidos de decidir pela inclusdo ou ndo dessas
linguas no curriculo escolar. Além disso, Rodrigues (2010) aponta também para a falta
de representatividade da disciplina de lingua espanhola na organizagdo curricular,

desde a reforma de Capanema, em 1942, até a LDB de 1961
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O espanhol foi, entre as trés linguas modernas obrigatérias — ao lado
do francés e do inglés -, aquela que desfrutou do menor poder de
adesdo na estrutura curricular desse periodo, devido a sua presenca
praticamente simbolica nos cursos Classico e Cientifico (contando
com apenas um ano de estudo) e ao pouco tempo de que dispbs para
poder se consolidar nesse nivel de ensino (RODRIGUES, 2010, p. 17).

2.1 O ensino da lingua espanhola: questdes politicas

Interessante observar que desde a sua implantacdo a importancia da lingua
espanhola frente as outras linguas modernas ainda era minima. O pouco
conhecimento e a pequena divulgacao do idioma, aliados também ao tempo escasso
para o ensino e a aprendizagem, contribuiram para marginalizar a lingua espanhola.
Outro fator que tem que ser levado em consideracdo € a grande dependéncia
econdmica e cultural do Brasil frente aos Estados Unidos, tornando a necessidade de
aprender a lingua inglesa algo essencial para sociedade. Estabeleceu-se, assim, o
inglés como lingua de prestigio e que deveria constar obrigatoriamente no curriculo,
em detrimento de outras linguas modernas.

As orientacfes a respeito da presencga facultativa das linguas estrangeiras no
curriculo perpassam a LDB de 1961 e continuam presentes na Lei 5.692 de 1971, a
segunda LDB. Ademais, a concepc¢ao ambigua de ensino e aprendizagem das linguas

estrangeiras presente nesse Ultimo documento deu ensejo a varias interpretacdes:

Muitas escolas mantiveram o ensino de mais de uma lingua, na
maioria dos casos o inglés e o francés. Outras interpretaram uma
como numeral e mantiveram apenas o francés ou o inglés, opcdo mais
comum na época, ja que estas linguas eram ministradas no ginasio
(PICANCO, 2003, p. 45).

Percebe-se uma vez mais a preferéncia pela lingua inglesa, motivada
especificamente por questdes econémicas, haja vista que foi a partir dessa época que
o Brasil comecou a ter mais participacdo em organismos internacionais € como
importador de recursos e tecnologia produzidos pelos paises desenvolvidos. A partir
desse momento, 0os cursos profissionalizantes estruturam-se, tendo em vista a
gualificagcéo de trabalhadores para a demanda do mercado internacional. Isso fez com
gue o inglés fosse escolhido como lingua estrangeira preferencial para suprir a

necessidade do mercado.
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Posteriormente, com a promulgacdo da nova LDB, que vigora atualmente,
houve algumas determinacfes consideraveis a respeito do ensino de linguas.
Primeiramente, a lei estabelece a obrigatoriedade de pelo menos uma lingua
estrangeira. Esta devera ser incluida a partir da quinta série (antigo primeiro grau),
ficando a comunidade escolar responsavel pela escolha dessa lingua, desde que se
reunissem as condicdes necessérias para o ensino. No EM, a comunidade escolar
deveria ofertar, além de uma lingua estrangeira obrigatoria, uma segunda lingua
estrangeira, porém em carater optativo.

Nesse contexto, observa-se que nao ha clareza na escolha das linguas que
serdo ensinadas e, na pratica, o que presenciamos em grande parte das regiées
brasileiras € a preferéncia por uma uUnica lingua estrangeira obrigatdria, tornando
nossa organizacao curricular quase que exclusivamente monoglota. Varios fatores
contribuem para isso, que vao desde a falta de um planejamento linguistico efetivo até
guestBes ideolégicas. De fato, segundo Almeida Filho (2007), é praticamente
impossivel aprender uma lingua estrangeira sem ser influenciado ideologicamente,
sobretudo porque, politicamente, a lingua esta vinculada a um pais ou conjunto de
paises.

As ponderacdes de Almeida Filho (2007) sobre o papel da ideologia na
organizacdo do curriculo nos permitem compreender porque 0 ensino da lingua
espanhola ndo despertava interesse no sistema educacional brasileiro até pouco
tempo. Com efeito, o intercambio econdmico e cultural com nossos vizinhos
hispanicos era minimo e, em decorréncia dessa situagdo, 0 que se ensinava em
nossas escolas sobre a América Latina (e, consequentemente, sobre a lingua
espanhola) era algo pontual, carecendo de informacdes e discussdes sobre temas
importantes, que contribuissem para a formac¢éo do cidaddo brasileiro. Entretanto,
essa realidade comecou a mudar quando transformacdes no ambito da politica, e em
especial da economia, comecaram a se intensificar, provocando um aumento no
interesse por aprender a lingua espanhola. Entre essas transformacoes, Fernandez
(2005, p. 19) destaca:

A criacdo do Mercosul, o0 mercado comum dos paises do Sul da
América, em 1991; a aparicdo de grandes empresas de origem
espanhola e de estreitos lagos comerciais com a Espanha, sobretudo
a partir de 1996, e o peso da cultura hispanica em geral. Estas
circunstancias, ademais, deram fruto em um terreno ja fértil pelo
trabalho de muitos hispanistas e professores brasileiros: um trabalho
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impagavel de ensino e difusdo da lingua e a cultura em espanhol
(nossa traducéo— n.t.).

Convém mencionar, mais recentemente, a implementacéo do Prosul, uma nova
unido de paises da América Latina, que substituira a Unido das Nacbes Sul-
americanas (UNASUL), criada em 2008, com o propdsito de consolidar a integracao
dos paises sul-americanos nas mais diversas areas. O primeiro passo para a
implantacdo dessa iniciativa foi a realizagdo de um férum, em 22 de mar¢o de 2019,
para o Progresso da América do Sul, em que oito paises (Argentina, Brasil, Chile,
Colémbia, Equador, Guiana, Paraguai e Peru) assinaram a Declaracdo Presidencial
sobre a Renovacéao e Fortalecimento da Integracdo da América do Sul, idealizada por
Sebastian Pifiera, presidente do Chile. Cabe ressaltar que ainda no contexto do ja
mencionado acordo da década de 90 que a lingua espanhola ganha prestigio e se
valoriza, passando a ser incluida no sistema educativo superior e basico. Culminou
esse processo de valorizacdo do espanhol a promulgacdo da Lei 11.161/2005,

conhecida como ‘Lei do Espanhol’, da qual trataremos na préxima secao.

2.1.1 A Lei 11.161/2005

A Lei 11.161/2005 foi um marco no ensino do espanhol no Brasil, ja que postula
a obrigatoriedade do ensino dessa lingua no ensino médio, “[...] de oferta obrigatoria
pela escola e de matricula facultativa para o aluno” (BRASIL, 2005), sendo de carater
facultativo sua inclusé&o no ensino fundamental. Ademais, a lei concedia aos Estados
0 prazo maximo de cinco anos para concluir o processo de implantacéo da oferta, a

partir da data de sua publicacdo. A referida lei € composta de apenas sete artigos:

Art. 1° O ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatéria pela
escola e de matricula facultativa para o aluno, sera implantado,
gradativamente, nos curriculos plenos do ensino médio.

§ 1° O processo de implantagéo devera estar concluido no prazo de
cinco anos, a partir da implantac&o desta Lei.

§ 2° E facultada a inclusdo da lingua espanhola nos curriculos plenos
do ensino fundamental de 52 a 82 séries.

Art. 2° A oferta da lingua espanhola pelas redes publicas de ensino
devera ser feita no horario regular de aula dos alunos.

Art. 3° Os sistemas publicos de ensino implantardo Centros de Ensino
de Lingua Estrangeira, cuja programagao incluira, necessariamente, a
oferta de lingua espanhola.

Art. 4° A rede privada podera tornar disponivel esta oferta por meio de
diferentes estratégias que incluam desde aulas convencionais no
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horario normal dos alunos até a matricula em cursos e Centro de
Estudos de Lingua Moderna.

Art. 5° Os Conselhos Estaduais de Educacdo e do Distrito Federal
emitirdo as normas necessarias a execugao desta Lei, de acordo com
as condicdes e peculiaridades de cada unidade federada.

Art. 6° A Unido, no ambito da politica nacional de educacéo, estimulara
e apoiara os sistemas estaduais e do Distrito Federal na execucao
desta Lei.

Art. 7° Esta Lei entra em vigor na data da sua publicacdo (BRASIL,
2005, grifo nosso).

E importante destacar que a implantacido desta lei foi responsavel por
desdobramentos importantes no ambito politico e educacional brasileiro, mais
precisamente na formagao de professores na esfera municipal, estadual e federal. Ela
também consolidou a permanéncia da lingua espanhola no curriculo, algo que ja vinha
sendo tentado ao longo dos anos, por meio de varios projetos apresentados ao
Congresso Nacional, mas sem sucesso. Desses projetos, o unico que ‘vingou’ foi “...]
o PL 3987/2000, do deputado Atila Lira (PSDB/PI), que foi apresentado, tramitou, foi
aprovado e sancionado, dando origem a Lei n°11.161/2005” (RODRIGUES, 2016, p.
31).

Com base no art. 2° da lei, cabe ao ensino publico oferecer a disciplina no
horario regular das aulas, enquanto sdo concedidas a rede privada diferentes
estratégias, que vao desde aulas no horario normal “[...] até a matricula em cursos e
Centro de Estudos de Lingua Moderna” (BRASIL, 2005). Ora, as instituicbes publicas
de educacao ja enfrentam problemas em relacdo a orcamentos, capacitacdo de
professores, estrutura fisica precéria etc., enquanto que as instituicbes privadas de
ensino tém a oportunidade de se associarem a cursos de linguas. Isso significa que,
na pratica, a lei abre um precedente perigoso para que aumentem as diferencas na
gualidade de ensino da lingua estrangeira na escola, de um lado, e nos cursos livres,
de outro, o que Rodrigues (2010) chama de ‘desoficializacdo’ do ensino e
aprendizagem de linguas em contexto escolar, processo que teve inicio com a LDB
de 1961:

Segundo uma imagem que ganha espessura e se estende pelo Brasil
a partir dos anos 60, a escola “ndo ensina bem as linguas
estrangeiras” e, por isso, essa disciplina deve ser concebida como um
contetdo extracurricular, podendo ser estudada isoladamente, sem
vinculos com as demais disciplinas que compdem a grade do Ensino
Médio, em centros e institutos que se dedicam exclusivamente a esse
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ramo de atividade e ndo se vinculam ao planejamento escolar de modo
geral (RODRIGUES, 2010, p. 21-22).

Além da terceirizacdo do ensino de linguas, também é importante destacar o
fato de alguns estados negligenciarem a Lei 11.161, resultando em vérias denuncias
ao Ministério Publico no tocante ao descumprimento da oferta de lingua espanhola.
Quanto a isso, Silva (2018, p. 237) salienta a luta das “[...] Associacfes de Professores
de Espanhol do Brasil e das Universidades com formacdo de professores de

espanhol”, para que a lei vigorasse em suas respectivas regides.

2.1.2 A Lei 11.161/2005: Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM)

Com a implantacdo definitiva do espanhol nas escolas publicas e privadas,
houve também uma demanda por profissionais qualificados para lecionar. Porém, a
maioria dos professores ndo demonstrava preparagao suficiente para exercer a
profissdo, carecendo de conhecimentos basicos para a atuacao profissional.

Diante dessa situagao e, em virtude da sanc¢ao da Lei 11.161, o MEC publicou
em 2006 a obra Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), com um
capitulo destinado as linguas estrangeiras e outro exclusivo para a lingua espanhola,
intitulado ‘Conhecimentos de Espanhol’. O objetivo principal era indicar os rumos que
o0 ensino de lingua estrangeira deveria seguir no Brasil. Por conta disso, esse
documento foi o norteador do ensino da lingua espanhola no Brasil, apesar de nao ter
carater regulatorio.

Segundo a OCEM, a lingua estrangeira esta vinculada a formacao integral do
ser humano, visando a interagdo do individuo em diferentes contextos e favorecendo,
desse modo, a (re)construcao de sua propria identidade. No que diz respeito a lingua
espanhola, a OCEM postula que deve ser valorizada a heterogeneidade e a
pluralidade da lingua, com foco no desenvolvimento eficaz da competéncia
comunicativa-intercultural, que permita ao aluno desenvolver habilidades linguisticas
e a reflexdo sobre as diferencas culturais (RODRIGUES, 2016).

Em relacdo a metodologia a ser seguida, a obra ndo a menciona claramente,
visto que os autores afirmam constantemente que ela ndo tem carater regulatorio, mas
serve apenas como orientacéo para professores, instituicdes de ensino superior e de
ensino médio. Entretanto, percebemos que ha certa preferéncia pela abordagem

comunicativa, pois, segundo os autores, este enfoque tem conseguido bons
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resultados devido a seu carater integrador e eficaz. Essa preferéncia pelo enfoque
comunicativo jA se faz presente nas entrelinhas dos Parametros Curriculares

Nacionais do Ensino Médio, que postulam:

[...] que os aspectos gramaticais ndo séo os Unicos que devem estar
presentes ao longo do processo ensino-aprendizagem de linguas.
Para poder afirmar que um determinado individuo possui uma boa
competéncia comunicativa em uma dada lingua, torna-se necessario
que ele possua um bom dominio de cada um dos seus componentes.
Assim, além da competéncia gramatical, o estudante precisa possuir
um bom dominio da competéncia sociolinguistica, da competéncia
discursiva e da competéncia estratégica. Esses constituem, no
nosso entender, os propoésitos maiores do ensino de Linguas
Estrangeiras no Ensino Médio (BRASIL, 2002, p. 151, grifos nossos).

E necessario levar em consideragéo tais critérios para situar os alunos no
contexto real de uso da lingua, por meio de uma abordagem que contemple o
desenvolvimento da competéncia comunicativa (tanto oral quanto escrita) e cultural
(BRASIL, 2006). Entretanto, é justamente ai que reside o questionamento do
professorado e da comunidade escolar referente aos cursos livres e a implantacéo de
Centros de Ensino de Lingua Estrangeira. A OCEM deixa evidente sua preferéncia
por uma abordagem interdisciplinar, mas isso conflita com a terceirizagdo do ensino
de linguas proposta pela Lei 11.161, pois a possibilidade de ceder o ensino de linguas

a cursos de idiomas contribui para desconecta-lo ainda mais do curriculo da escola:

Essa indeterminacéo [da Lei 11.161/2005] aponta para a legitimacéo
de uma prética que ja se da em muitas escolas da rede particular de
modo mais intenso desde os anos noventa — a partir da qual as linguas
estrangeiras, sobretudo o inglés, ja sdo ensinadas por escolas de
idiomas de maneira totalmente alheia ndo apenas a grade curricular
do estabelecimento, mas também, e o que é mais preocupante, sem
nenhuma conexao com seu projeto pedagdgico (RODRIGUES, 2010,
p. 21).

2.1.3 A Reforma do Ensino Médio e o impacto no ensino de espanhol

A Reforma do Ensino Médio foi sancionada pelo Congresso por meio da medida
provisoria 746/2016 e aprovada pelo presidente Michel Temer, em fevereiro de 2017.

A medida propde uma reformulacdo organizacional do ensino médio, em nivel
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estrutural e curricular. Essa medida, posteriormente, deu lugar no Congresso Nacional
a Lei 13.415/2017, que altera as leis 9.394/1996 e 11.494 e revoga a lei 11.161/2005.

Concentramos nossa atencédo nas implicacbes da reforma para o ensino da
lingua espanhola, uma vez que sdo varias as criticas apresentadas por diversas
entidades e, em especial, a comunidade escolar, devido a pouca ou quase nenhuma
participacdo direta no processo de elaboracao dessa lei. Inquestionavelmente, em sua
apresentacao, a Lei 13.415/2017 deixa claro seu carater revogatorio em relacéo as

leis e decretos anteriores:

Altera as Leis n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as diretrizes e bases da educacéo nacional, e 11.494, de 20 de junho
2007, que regulamenta o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento
da Educacao Basica e de Valoriza¢do dos Profissionais da Educacéo,
a Consolidacédo das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-
Leino 5.452, de 1° de maio de 1943, e o Decreto-Lei n° 236, de 28 de
fevereiro de 1967; revoga a Lei n°11.161, de 5 de agosto de 2005; e
institui a Politica de Fomento a Implementacao de Escolas de Ensino
Médio em Tempo Integral. (BRASIL, 2017, grifos nossos).

No prosseguimento do texto da lei, a mencédo a lingua estrangeira é feita no art.
1°, paragrafo 5°, onde se postula que, a partir do sexto ano do ensino fundamental,
sera ofertada a lingua inglesa. Em seguida, no art. 3°, paragrafo 4°, a lei estabelece

que:

Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo
da lingua inglesa e poderao ofertar outras linguas estrangeiras, em
carater optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a
disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de
ensino (BRASIL, 2017, grifo nosso).

Portanto, constata-se que a lingua inglesa tem garantido o seu lugar na base
curricular, enquanto a lingua espanhola, antes vista como obrigatéria, volta a
depender da disponibilidade da comunidade escolar, como ja acontecia com a Lei
9.394/1996, uma vez que, com base na LDB, quem determinava a escolha do
espanhol como lingua obrigatéria ou optativa era a comunidade escolar.

Com a revogacdo da Lei 11.161, experiéncias negativas ja estdo sendo
relatadas em congressos, seminarios, palestras e associacfes de professores de
espanhol em todo o Brasil, ainda que a Reforma do Ensino Médio néo tenha, de fato,

sido iniciada, pois a aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular para o ensino



29

médio ainda se acha pendente. Entre esses relatos, citamos as queixas de
professores apontando o alto indice de desisténcia nos cursos de licenciatura de
Letras Portugués/Espanhol e Letras Espanhol, bem como a falta de oportunidades no
mercado de trabalho, incluindo ai demiss6es em grande escala. Dada a situacao atual,
esta em andamento uma convocac¢ao (manifesto) de professores de todos os estados,
com o intuito de unirem forcas e reivindicar, junto ao Poder Publico, a revisédo da Lei
13.415/2017, que exclui a obrigatoriedade da lingua espanhola da educacéao basica.

No entanto, para além de questdes meramente corporativistas, deve-se lembrar
de que a lei 11.161 foi fruto de uma luta histérica de pesquisadores, professores e
instituicbes de ensino superior, envolvidos na divulgacdo da lingua e cultura
hispanicas no Brasil. Com a revogacéao dessa lei, restringe-se ao aluno a oportunidade
de aprender com nossos vizinhos de fala hispana, o que acaba contradizendo os
proprios principios da lei 13.415, que preconiza a educagdo do individuo frente as
exigéncias do mundo globalizado. Mas como pode o aluno estar preparado para as
exigéncias do mundo globalizado se, com a ‘desoficializa¢do’ do espanhol do curriculo
escolar, Ihe é negada a consciéncia intercultural latino-americana?

Nesse sentido, concordamos com Silva (2018), quando afirma que a Lei de
Reforma do Ensino Médio, com a exclusédo da lingua espanhola do curriculo, esta
diretamente ligada a decisbes de ambito politico e econémico, desconsiderando 0s
fatores propriamente educacionais e linguisticos. Como pergunta provocativamente o
referido autor: “[...] qual lingua estrangeira adotaremos na escola? A lingua dos

nossos vizinhos ou a lingua do mercado?” (SILVA, 2018, p. 241).

2.1.4 O espanhol na organizacdo curricular do Espirito Santo: implicacfes na
pratica docente

Antes de tratarmos da presenca do espanhol no curriculo do ensino publico
capixaba, é importante destacar a trajetoria do ensino académico da lingua espanhola
no Espirito Santo. Atualmente, a Unica instituicdo de ensino superior no Espirito Santo
gue oferta o curso de Letras Portugués/Espanhol é a Universidade Federal do Espirito
Santo (UFES). Segundo Paix&o, Leite e Perobelli (2016), a graduacdo em Letras
Portugués/Espanhol remonta a Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras (FAFI),
criada em 1951 como instituicdo de ensino superior. Em 1954, a FAFI passou a fazer

parte da Universidade Federal do Espirito Santo, fundada nesse mesmo ano pela lei
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estadual n° 806 e reconhecida pelo decreto federal n° 39.815, de 1956. O curso de
licenciatura dupla plena Letras Portugués/Espanhol foi ofertado até 1973. No ano de
2008, o Colegiado de Portugués voltou a oferecer o curso de licenciatura dupla Letras
Portugués/Espanhol.

Cabe destacar que, além da UFES, o Estado contou com o Instituto de Ensino
Superior de Nova Venécia (INESV), que oferecia o curso de licenciatura dupla
Portugués/Espanhol, com o Centro de Ensino Superior Anisio Teixeira (CESAT),
municipio de Serra, uma faculdade privada que ofereceu o curso de licenciatura dupla
Letras Portugués/Espanhol de 1999 a 2009, e também com o Centro de Ensino
Superior de Vitéria (CESV), que oferecia cursos de especializacdo na area de lingua
espanhola.

Assim, concluimos que a maioria dos profissionais que atuam nesse momento
nas escolas estaduais do Espirito Santo possui licenciatura dupla em Letras
Portugués/Espanhol, com excecdo de uns poucos que participaram do curso de
Licenciatura em Lingua Espanhola e Literaturas em Lingua Espanhola aberto pela
UFES em 1993, em carater emergencial para atender a demanda momentanea do
mercado na qualificacdo de profissionais para atuarem nas escolas de educacéo
bésica e demais instituices, mas que em seguida, fechou as portas.

Contamos também com a Associacado de Professores de Espanhol do Espirito
Santo (APEES), fundada em 1989, importante no apoio a difusdo da lingua espanhola
no Estado, sobretudo na inclusdo da lingua espanhola no curriculo da educacéao
bésica e na formacgéo continuada do professorado, por meio de cursos de atualizacdo

ministrados conjuntamente com a Embaixada da Espanha e a UFES.

2.1.4.1 O espanhol narede publica estadual do Espirito Santo

Atualmente, os estudantes da rede publica no Espirito Santo tém garantido o
ensino das linguas inglesa e espanhola em seu curriculo, respeitando ainda a Lei de
11.161/2005. Porém, o ensino da lingua espanhola vé-se restrito ao ensino médio, o
gue representa, a nosso ver, um grande prejuizo na formacao politica, social, cultural
e critica dos alunos, e também um obstaculo a uma aprendizagem verdadeiramente
multicultural. Podemos constatar essa realidade nos processos seletivos que
nomeiam docentes (efetivos ou de designacédo temporaria). Em 2018, por exemplo,

foi oferecida apenas uma vaga para a disciplina de espanhol em todo o Espirito Santo.
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Na Organizacao Curricular do Ensino Médio, a lingua espanhola € apresentada como

disciplina optativa no 3° ano, com dois tempos semanais de aulas (Quadro 1):

Quadro 1 — Comparacao entre a disposicao das disciplinas de lingua inglesa e
lingua espanhola na grade curricular do Ensino Médio

Lingua Componentes Aulas semanais Aulas anuais Total
estrangeira curriculares 12 22 32 12 22 32
moderna Lingua inglesa 1 2 1 40 82 41 163
Lingua espanhola _ _ 2 _ _ 81 81

Fonte: ESPIRITO SANTO, 2018, p. 99

A disposigcao dessa organizagéo foi, e continua sendo, fruto de dissabores na
comunidade docente, principalmente em razéo da Lei 11.161/2005 nao especificar em
gue ano do ensino médio seria ofertada a disciplina, e tampouco estabelecer sua
contemplacdo em apenas um ano. O fato de a disciplina ser oferecida somente no
terceiro ano sobrecarrega drasticamente o profissional nas suas atribuicdes
pedagdgicas e financeiras, visto que, pela falta de nimero suficiente de turmas de
terceiros anos na escola, ele acaba tendo que dividir sua carga horéaria de 25 horas
em duas, trés ou até quatro escolas diferentes.

Sem dulvida, para quem que leciona em mais de uma escola, o planejamento
(que é garantido por lei, diga-se de passagem, conforme se vé abaixo), fica totalmente
comprometido, em razdo do escasso ou quase nenhum tempo para preparar as

atividades diarias:

Para assegurar a efetividade da aplicagcao do Curriculo Basico Escola
Estadual, aos professores estd assegurado o cumprimento de 1/3 (um
terco) da jornada de trabalho em atividades de planejamento,
avaliacdo e desenvolvimento profissional - conforme previsto no § 2°
do Art. 30 da Lei n° 5.580, de 13/01/1998, alterado pela Lei n°® 9.770,
de 26/12/2011 -, a ser cumprido na unidade escolar, sob coordenacéo,
acompanhamento e orientagdo do pedagogo, preferencialmente no
coletivo dos regentes de classe dos componentes curriculares que
compreendem cada area de conhecimento (ESPI’RITO SANTO, 2018,
p. 93).

Ora, consideramos que o planejamento € essencial, pois € 0 momento em que
o professor pode dialogar com as outras disciplinas, visando a reflexao, a decisdo e a
pratica conjuntas. A rede estadual estabelece as quintas-feiras para o planejamento
da Area de Linguagens; porém o docente de espanhol quase sempre ndo é

contemplado, visto que completara sua carga horéria em outras escolas, dificultando-
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lhe, desse modo, a convivéncia profissional e académica na comunidade escolar,
principalmente na sua area especifica.

Como resultado, as aulas ficam mal preparadas, o que, consequentemente,
frustra o/a profissional. Soma-se a isso os inumeros deslocamentos que este/a
profissional tem que fazer para cumprir sua carga horaria, além da falta de escolas
para lecionar, sendo obrigado/a a assumir vaga em outras disciplinas, o que
certamente provoca desmotivacao. Afinal, ele assumira a docéncia de uma disciplina
a qual ndo dedicou a maior parte de seu tempo e esforco em sua formacédo académica
e profissional.

Outro problema é que a organizacao curricular estabelece que o/a discente que
optar pela lingua espanhola terd computado apenas a frequéncia e a situacao final de
‘cursado’, ou seja, ndo ha atribuicdo de nota. A nosso ver, tal determinacéo desmerece
a disciplina e reforca esteredtipos e preconceitos por parte dos discentes e inclusive
por parte de alguns docentes de outras areas de ensino, que consideram a lingua
espanhola como uma disciplina “tapa-buraco”, que esta no curriculo apenas para
cumprir a lei. Nao que nos preocupe a auséncia de atribuicdo de nota, pois conforme
Libaneo (1994, p. 195), “[...] a avaliacdo é uma tarefa complexa que ndo se resume a
realizac&o de provas e atribuigdo de notas”. De fato, a avaliagcdo ultrapassa o quesito
‘nota’ e € um processo continuo, dindmico e constante. O que preocupa € a
desvalorizacéao da disciplina como resultado da inexisténcia de atribuicdo de nota, o
gue certamente é consequéncia de uma aprendizagem tradicional permeando ainda
o cotidiano escolar.

Tal realidade provoca nos discentes a concepcéao de que a disciplina ndo exige
comprometimento, dedicacdo e empenho, se comparada com outras, cuja forma de
avaliacdo da-se por mensuracao de notas. Como consequéncia, a lingua espanhola
deixa de fazer parte efetiva da vivéncia escolar do alunado e torna-se uma lingua
desprovida de sentido, o0 que gera muitas indagacoes a respeito de sua aplicabilidade.

Outro aspecto que deve ser levado em conta € a possibilidade de o/a aluno/a
nao optar pela disciplina. Segundo as orientacdes contidas na Organizacao Curricular,
o/a discente que ndo se matricular na disciplina de lingua espanhola devera cumprir
a carga horaria em ‘atividades de pesquisa’. Entende-se que este/a realizara a
atividade de pesquisa no horario regular da aula, o que na pratica ndo acontece. Os
relatos de professores e nossa propria experiéncia na rede publica capixaba mostram

gue essa préatica € inexistente na escola, em razdo dos alunos nao terem nenhuma
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“notificacdo formal” de que eles poderiam n&o optar por essa disciplina, e que,
concomitantemente as aulas de espanhol, haveria uma atividade de pesquisa. Tal

notificacdo somente existe nos editais (FIGURA 1):

Figura 1 — Notificacdo formal de opcao pela disciplina de lingua espanhola

Conforme a lei N° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que em seu Art. 3°, § 4°,
dispde sobre a oferta de lingua espanhola, em carater optativo, de acordo com a
disponibilidade, locais e horéarios definidos pelos sistemas de ensino, e estabelece a

matricula facultativa ao aluno: Eu, , CPF n° , confirmo Sim ()

Nao ( ) a opcao pela matricula, no componente curricular Lingua Espanhola, do(a)

estudante Ano: Turma:____ da Escola Estadual.
Assinatura do(a) responsavel: (Municipio), / /

Protocolo 369927

Fonte: ESPIRITO SANTO, 2018, p. 106

Além disso, ndo esta claro como seria executada a tal ‘atividade de pesquisa’,
pois em alguns casos, 0s gestores ndo estdo informados sobre a relevancia e a
peculiaridade que a disciplina exige no ambito escolar. Segundo relatos de
professores, algumas escolas optam pela eliminacdo da disciplina e sua substituicéo
por ‘projetos’, o que resulta na desmotivacdo do professorado, além da reducdo das
vagas de trabalho.

Por fim, cabe mencionar os casos em que a escola simplesmente nédo tem
condicdes de oferecer a disciplina na sua grade curricular, pratica essa relacionada
aos poucos recursos (orgcamentarios, instrumentais, organizacionais e estruturais) de
gue dispbem as escolas publicas, o que torna inviavel a capacita¢do de recursos e a
contratacao de profissionais para ministrarem as aulas de espanhol.

Apesar dos fatos negativos presenciados e relatados, é importante salientar os
avancgos conquistados com a presenca da disciplina de lingua espanhola na matriz
curricular do Ensino Médio em Tempo Integral em algumas cidades do Espirito Santo.
Atualmente, a disciplina de lingua espanhola é de oferta e matricula obrigatoria para
os alunos que estudam em tempo integral, disposta nos trés anos do EM, a saber, no
1° ano, com dois tempos semanais, € nos 2° e 3° anos, com um tempo semanal
(QUADRO 2):
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Quadro 2 — Comparacdo entre a disposicao das disciplinas de lingua inglesa e
lingua espanhola na grade curricular do Ensino Médio em Tempo Integral

Lingua
estrangeira
moderna 1= 2 3
Lingua inglesa 1 2 2 41 81 81 203
Lingua espanhola 2 1 1 81 41 41 163

Fonte: ESPIRITO SANTO, 2018, p. 100

O sistema de avaliacdo € condizente com o das outras disciplinas, isto €, com
atribuicdo de notas, o que de certo modo lhe confere status perante a comunidade
escolar, evitando preconceitos. Finalmente, ao contrario do que acontece no ensino
regular, a disciplina de espanhol realmente tem uma funcéo socioeducativa e faz parte
do dia-a-dia do alunado, contribuindo na construcdo da identidade e na formacao do

cidadao, por estar entrelacada as outras disciplinas.

2.1.4.2 O espanhol no Curriculo Béasico da Escola Estadual (CBEE)

No ano de 2009, a Secretaria de Estado da Educacdo (SEDU) apresentou o
curriculo da Educacéo Basica do Espirito Santo. A proposta de elaboracgéo surgiu pela
necessidade de adequar o projeto educacional nacional as especificidades regionais.

A elaboracdo do CBEE remonta a 2003, quando educadores se reuniram em
seminarios e grupos de estudos, objetivando elaborar ementas para cada componente
curricular. No ano de 2004, essas ementas serviram como guia para a confeccao dos
Planos de Ensino na rede estadual, sendo objeto de estudos e discussdes pela
comunidade escolar. Mais tarde, elas foram levadas aos Seminarios Regionais e, a
partir desse momento, os caminhos apontaram rumo a uma reestruturacdo do
curriculo estadual.

Assim, no ano de 2005, a SEDU reuniu professores de cada disciplina, atuantes
no sistema educacional, com consideravel formac¢do académica e comprometidos na
elaboracdo de préticas pedagdgicas inovadoras nas unidades estaduais. Em 2006,
apos essa convocacgao, os professores propuseram a constru¢cdo de um curriculo
estadual e, finalmente, em 2007, iniciou-se a elaboracdo dos Conteudos Basicos
Comuns (CBC), que foram “[...] a base de referéncia para a avaliacao sistémica das
unidades escolares da rede publica estadual e para avaliagdo de desempenho
profissional dos docentes, dentre outros” (ESPIRITO SANTO, 2009, p.14).
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Os documentos referentes ao CBC foram distribuidos nas unidades escolares,
com informacdes e orientacbes destinadas a gestores e professores. Entre esses
documentos, consta um volume dedicado aos anos iniciais do Ensino Fundamental,
trés volumes dedicados aos anos finais do Ensino Fundamental e mais trés volumes
dedicados ao EM.

Em cada volume, o primeiro capitulo € comum a todas as areas de ensino:
apresenta a proposta do documento, 0S pressupostos tedricos, comenta sobre a
diversidade na formagdo humana e a dinamica do trabalho educativo. A partir do
segundo capitulo, a colecdo passa a tratar das especificidades de cada area. Para a
nossa pesquisa, tomamos como fonte de informacé&o o volume 1 referente ao EM, que
trata das disciplinas da area de linguagens e cédigos.

Ao analisar o documento de 2009, verificamos que o volume somente faz
referéncia ao inglés quando trata da lingua estrangeira; ou seja, a lingua espanhola
formalmente néo faz parte do documento. Isso significa que docentes de lingua
espanhola de todo Estado que atuavam na rede publica estavam exercendo sua
profissdo sem um guia norteador. Isso mostra como a tradicdo do ensino de linguas
no Espirito Santo deu e continua dando prioridade a lingua inglesa, o que torna mais
compreensivel a ‘normalidade’ desta no ambiente escolar. Uma possivel explicacdo
para essa marginalizacao do espanhol pode ser encontrada na Lei 11.161/2015, que
facultava o ensino de lingua espanhola no ensino fundamental. Seja como for, por
conta disso, em 2011, elaborou-se um documento especifico, em volume Unico, para
aplicacdo das linguas estrangeiras nas escolas, tratando da lingua inglesa e
espanhola na sec&o dedicada ao EM (ESPIRITO SANTO, 2011).

O primeiro capitulo desse documento reitera a importancia da lingua
estrangeira para a formacao humana, pautando-se nas Orienta¢cdes Curriculares para
o Ensino Médio (OCEM), a qual propde uma aprendizagem efetiva das linguas
estrangeiras, norteada pelas “[...] interagbes sociais, profissionais e culturais”
(ESPIRITO SANTO, 2011, p. 13), ajudando o/a aluno/a a desenvolver competéncias
e habilidades que, desde uma perspectiva baseadas nas praticas de letramento
multiculturais e criticas, criem condi¢cdes para sua formacdo cidada dentro de uma
sociedade globalizada.

Em seguida, o documento discorre acerca dos objetivos da disciplina no
curriculo da escola estadual, dando aos professores a possibilidade de rever os

objetivos de acordo com a realidade apresentada em cada unidade escolar. No
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entanto, essa realidade deve oferecer conhecimentos que favoregam ganhos de
aprendizagem para a comunidade escolar. Nesse sentido, o ensino de lingua

estrangeira nas escolas publicas estaduais devera:

o Desenvolver competéncias e habilidades relevantes de natureza
linguistica, sociocultural e educacional, de acordo com as demandas
contextuais das esferas local e global de ensino e aprendizagem;

. Conscientizar os alunos sobre os beneficios que podem ser
conquistados ao se aprender uma LE, em especial no que respeita ao
acesso a cultura, a ciéncia e ao trabalho;

° Conscientizar os alunos sobre a importancia das LEs no mundo
globalizado e sem fronteiras;

o Formar cidaddos capazes de exercer cidadania plena e
protagonista;

. Incentivar a reflexdo acerca de valores e conhecimentos globais
x locais, bem como da aceitacdo das diferencas e da formacdo de
identidades;

o Reforcar o debate e a consciéncia critica sobre a cidadania,
trabalho, cultura, sustentabilidade e meio ambiente por meio de tarefas
comunicativas na lingua-alvo;

o Promover a aprendizagem critica de LE de forma a desenvolver
a autonomia e colaboracéo, aliadas ao uso eficiente das tecnologias,
especialmente da Internet;

. Trabalhar a LE nas suas manifestacfes orais e escritas sob a
forma de géneros textuais representativos das linguagens e praticas
sociais dos alunos da escola publica (ESPIRITO SANTO, 2011, p. 21).

No tocante a metodologia de ensino, o documento propde a utilizacdo de
praticas de letramento critico, no qual o aluno possa questionar seu papel na
sociedade e as relacdes de poder ao seu redor. Por outro lado, a fim de alcancar todas
as praticas necessarias para a formacdo cidada, sugere-se o trabalho com textos
originais, pois o documento entende que eles serviriam para trabalhar questdes de
ideologia e poder presentes na sala de aula.

Outro ponto que deve ser levado em conta € a interdisciplinaridade e a
contextualizacdo no processo de ensino e aprendizagem da lingua estrangeira. E
possivel notar que a interdisciplinaridade permeia o curriculo estadual, uma vez que
a solucao para alguns problemas do dia-a-dia da escola e da sala de aula, como as
generalizacbes e a descontextualizagcdo dos conceitos apresentados pelos livros
didaticos, como pontua Santomé (1998), requer a adocdo de uma abordagem
interdisciplinar e contextualizada. Além disso, a utilizacdo de um paradigma

interdisciplinar ajuda a tornar significativos os contetdos aprendidos pelo aluno em
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sala de aula, auxiliando-o no desenvolvimento de suas praticas e em sua insercao na
sociedade.

Portanto, podemos concluir que o documento propde um conhecimento
académico transformador, em que os problemas reais s&o analisados desde uma
perspectiva multifacetada da realidade, envolvendo o individuo e, desse modo,
contribuindo para a formacgao e desenvolvimento de suas “[...] capacidades cognitivas,
afetivas, culturais e sociais” (ESPIRITO SANTO, 2011, p. 19).

No que diz respeito ao ensino especifico da lingua espanhola, o documento
chama a atencéo para a variagdo linguistica do mundo hispéanico, tratando de elucidar
gue ndo ha uma variedade linguistica que seja padréo para o ensino. Desse modo,
todas elas sédo importantes para interacdo em situacdes reais de comunicacdo. Em
seguida, nos alerta para a semelhanca entre as linguas portuguesa e espanhola, o
gue pode ser um recurso favoravel ao professorado para facilitar a aprendizagem nas
etapas iniciais, pois lhes permite trabalhar varias estratégias didaticas, como a analise
contrastiva, que consiste “[...] na explicitacdo, para o aprendiz, das diferencas e
semelhancas gramaticais entre as duas linguas” (ESPIRITO SANTO, 2011, p. 24).

No tocante aos contelidos, estes foram pensados e organizados conforme as
competéncias e habilidades que, segundo o documento curricular, sdo de interesse
da rede estadual de ensino e das diretrizes nacionais. As competéncias e as

habilidades sdo definidas da seguinte forma:

Competéncia é a capacidade de agir em situacdes previstas e nao
previstas, com rapidez e eficiéncia, articulando conhecimentos tacitos
e cientificos a experiéncias de vida e laborais vivenciadas ao longo da
vida. As habilidades s&o entendidas como desdobramentos das
competéncias, como parte que as constituem. Comumente,
expressam a forma de o aluno conhecer, fazer, aprender e manifestar
o que aprendeu (ESPIRITO SANTO, 2011, p. 28).

Entretanto, apesar dessa distincdo, ndo se deve dar énfase a uma em
detrimento de outra; ao contrario, ambas sédo imprescindiveis para valorizacdo da
aprendizagem e, por isso, exigem atencdo dos docentes no momento do
planejamento de suas atividades diarias.

Quanto aos conteudos, estes estdo dispostos em eixos: eixo linguagem, eixo
conhecimento linguistico e eixo cultura, sociedade e educacdo. Entendemos que a

elaboracdo desses eixos é importante, pois estes propiciam meios para solucionar
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situacdes imprevisiveis a partir de varios angulos. Apresentamos a seguir a disposi¢ao

dos conteudos proposta para a disciplina de lingua espanhola no CBEE (QUADRO 3):

Quadro 3 — Contetdos do componente Lingua Espanhola no Ensino Médio,
segundo o CBEE

= Compreensao e expressdo oral e escrita de géneros textuais
diversificados;

= Funcdes comunicativas da linguagem;

. Marcadores discursivos;

. Estratégias de leitura;

L] Estratégias de producéo textual;

. Estratégias de compreensédo auditiva;

. Estratégias de traducéo;

- Linguagem de sala de aula;

" Relaiﬁo entre as variantes Iinﬁuisticas.

. Funcdes dos elementos do léxico no contexto (sinbnimo, conjuntos
léxico-semanticos, expressoes idiomaticas, os heterossemanticos);

L] Fungdes dos elementos morfoldgicos (processos de formagéo de
palavras, sufixos, prefixos, heterogenéricos);

. Funcbes dos elementos da prondncia (sons, acento, ritmo e
entonacédo, os heterotbnicos);

L] Funcbes dos elementos articuladores (conjungfes, pronomes,
advérbios, entre outros);

= Uso comunicativo dos tempos presente, pretérito e futuro;

= Funcdes comunicativas das oracdes condicionais e concessivas;

Conteudos especificos sugeridos:

. Uso comunicativo dos diversos tempos verbais em géneros
textuais variados;

. Uso comunicativo de elementos de coeséo textual;

= Fun¢des comunicativas do discurso direto e indireto.

Pluralidade Cultural

= A importancia do espanhol hoje;
= Origem da lingua espanhola;
. Paises de fala hispanica;
= Os sons do espanhol.
A Hispanidade: As literaturas de lingua espanhola.
. As correntes artisticas;
. As artes: folclore, muasica, dancga, festas, comidas e bebidas tipicas,

pintura, escultura, arquitetura, literatura, crencas, costumes, tradicdes populares,
entre outros.

Familia

L] Arvore genealdgica;

. Religiosidade;

. Constituicdo familiar;

. Origens e descendéncias;
O mundo do Trabalho

= Relacbes de trabalho;

. Mercado de trabalho: atualidade e tendéncias;
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" Formacé&o profissional;
" Emigracgéo e imigracao;
. Trabalho voluntario.
O meio ambiente
" A ocupacédo desordenada da terra;
] A 4gua;
] O clima;
Transporte e urbanizacéo
. Cidades, bairros, ruas, meios de transporte
" Zona urbana e rural,
" Mobilizac&o e planejamento;
. Orientacdes aos turistas.
O lazer
. Atividades esportivas;
] Atividades culturais;
. Visao critica da televisdo como entretenimento.

Fonte: Espirito Santo (2011)

Observamos que a organizacdo dos conteudos condiz com a proposta do
documento, pois a organizacdo dos eixos possibilita a elaboracdo de estratégias
significativas dentro de uma perspectiva interdisciplinar, funcional e comunicativa.
Sendo assim, ha na apresentacdo desse conteludo curricular uma proposta de
interdisciplinaridade, preocupada com as necessidades e interesses dos individuos e
com a repercussao desses conteidos no contexto do mundo globalizado. Em outras
palavras, trata-se de um curriculo que pretende formar o individuo para lidar com os
problemas e questfes que enfrenta e enfrentar4 como cidadéo inserido na sociedade.
Segundo Santomé (1998, p.113): “O ensino de uma ciéncia integrada serve para que
os alunos e alunas analisem os problemas, ndo s6 de uma Unica e concreta disciplina,
mas também do ponto de vista de outras areas do conhecimento diferentes”.

Apesar desses avancos, existem ainda algumas questbes em aberto. Por
exemplo, na edi¢do de 2011 do documento, os conteudos de lingua espanhola sao
especificados sem a determinacao da série para a qual serdo ministrados, o que néo
acontece no caso da lingua inglesa. Ainda que no guia curricular ndo conste a qual
Série esta destinada a programacao, a portaria n°® 003-R, de 5 de janeiro de 2018, que
estabelece diretrizes para a organizacdo curricular na rede publica estadual para o
ano letivo de 2018, preconiza que a disciplina seja ofertada somente na terceira série
do ensino médio e em duas aulas semanais (ESPIRITO SANTO, 2018).

Nesse caso, toda a programacao curricular se efetuara em um ano de estudo,
cabendo ao professor a “habilidade” de proporcionar aos alunos os conteudos

propostos em apenas um ano letivo, com apenas duas aulas por semana. Nessa
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l6gica, os alunos que hoje frequentam o Ensino Médio das escolas regulares do
Espirito Santo, por conta da lingua espanhola nao ter feito parte de seu processo de
formacéao, ndo a reconhecem, ou melhor, ndo Ihe dao a atencdo merecida, enquanto
disciplina que Ihe agregara valores para sua formacdo cidadd e mesmo enquanto
disciplina presente no quadro formal da unidade escolar.

Ao longo dessa secao, pudemos refletir sobre a incluséo e a excluséo da lingua
espanhola do curriculo do ensino médio, tanto em nivel nacional quanto estadual. As
discussbes que aqui propusemos refletem nosso desejo de que haja abertura para o
debate quanto a insercdo do espanhol no sistema educativo, como parte de uma
iniciativa de democratizacdo da educacdo. A nosso ver, isso depende de politicas
linguisticas eficientes, que incorporem no curriculo escolar outras possibilidades
linguisticas e, desse modo, promovam uma educacdo multicultural, desconstruindo o
discurso hegeménico, que ainda prioriza um unico idioma como referencial politico e
cultural a ser seguido por uma nacéo.

Na proxima secéo, discorremos sobre o0 uso do termo ‘inclusdo’ no cotidiano da
comunidade escolar, com o objetivo de incluir os alunos com suas respectivas
especificidades (entre eles, os alunos surdos, sujeitos particulares de nosso estudo).
Ademais, faremos um rapido panorama histérico dos modelos de educacdo dos

surdos e o papel da lingua espanhola como mediadora da inclusédo desses alunos.

2.2 Teoria e préatica da inclusao escolar: um pouco de historia

Conforme anunciamos na introducao, nesta etapa abordamos as implicagdes
das politicas inclusivas, seu respaldo nos documentos oficiais e a pratica da inclusédo
escolar no cotidiano da sala de aula, com atencao especial para a incluséo de alunos
surdos. Nesse contexto, entram em cena 0s métodos de ensino de surdos usados ao
longo da historia e os aspectos pedagdgicos e linguisticos da aprendizagem de uma
segunda e terceira linguas pelo sujeito surdo, com o objetivo de auxiliar os professores
a entenderem a especificidade identitaria desses sujeitos, o que pode auxiliar na
elaboracao de estratégias didaticas que os contemplem.

Ao longo de grande parte da historia, as pessoas ditas ‘diferentes’ (por conta
de sua etnia, de suas capacidades fisicas ou mentais, de sua religido, de sua

orientacdo sexual, etc.) foram menosprezadas e até mesmo excluidas da sociedade.
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Acdes discriminatérias permeavam todas as esferas da sociedade, que buscava impor
a ‘normalidade’ aqueles considerados ‘diferentes’.

Com os chamados ‘deficientes’ fisicos e mentais néo foi diferente. Inicialmente,
o tratamento dispensado a eles partia de um enfoque meramente assistencialista:
considerava-se que esses individuos eram portadores de um defeito que deveria ser
corrigido e que, de alguma forma, eles ofereciam ‘risco’ para a sociedade. Por isso,
eles deveriam ser isolados e segregados do sistema educativo comum, pois se
pensava que eles necessitavam da educacdo oferecida por uma instituicdo
especializada. Este sistema segregativo se estruturou segundo o seguinte parametro:
haveria uma educacdo regida por um curriculo homogéneo e disciplinar para os
individuos ditos ‘normais’ e outra educacdo para os ‘diferentes’, que, por isso,
deveriam ser isolados da sociedade, em escolas especiais.

Entretanto, a partir da década de cinquenta do século XX, houve vérios
guestionamentos a respeito do tratamento dispensado as pessoas com deficiéncia. A
criacdo de associacfes e organizacdes de pais e familiares levou ao debate sobre a
necessidade de integrar os deficientes a sociedade e de reconhecé-los como
cidadaos. Isso implicava que a educacao fosse efetuada ndo mais nas escolas
especiais, mas sim no sistema regular de ensino, juntamente com as pessoas ditas
‘normais’. Tal postura gerou debates e encontros importantes, como a Conferéncia
Mundial sobre Educacdo para Todos, de Jomtien, na Tailandia, em 1990, e o de
Salamanca, na Espanha em 1994, nos quais discutiu-se a proposta de uma educacao
para todos, uma educacao realmente inclusiva, que respeitasse e valorizasse a
diversidade como uma realidade e como um direito de todo ser humano.

As propostas discutidas nesses eventos foram, aos poucos, se disseminando
e hoje, cada vez mais, percebemos nas escolas ac¢des que permitem o
reconhecimento e o respeito as diferencas, como forma de amenizar atitudes
discriminatorias. Entretanto, seria mesmo essa a realidade nas escolas brasileiras?
Sera que temos uma concepcao clara do que vem a ser a inclusdo dentro do espaco
escolar?

Podemos denominar como ‘inclusivo’ um sistema educacional que tenha como
foco o respeito a diversidade dos sujeitos, diversidade esta que se manifesta, em

primeiro lugar, na sala de aula, onde é possivel se deparar com
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[...] alunos oriundos dos mais diversos segmentos sociais, com
diferentes condi¢cdes econdmicas, descendentes de diferentes etnias,
e até aqueles cujas familias participaram dos movimentos que se
desencadearam no Brasil apos a redemocratizagdo do pais. Entre
estes movimentos pode-se destacar os dos afrodescendentes, dos
homossexuais, gays e Iésbicas, a reivindicacao de espacos e direitos
pelos portadores de necessidades especiais, dentre outros (PABIS;
MARTINS, 2014, p. 10).

Isso quer dizer que a escola ndo é um espaco homogéneo: ao contrario, ela é
um ambiente plural, atravessado pelos mais diversos sujeitos, com suas respectivas
reivindicacdes. Mas 0 que a escola tem feito para acolher esses alunos ‘diferentes’,
principalmente no caso do publico alvo da educacdo especial, foco desse estudo?
Para responder a essa pergunta, faremos a seguir uma breve exposi¢céo sobre o tema
da incluséo na legislacdo pertinente, contrastando-a com a forma como a incluséo é

realizada na pratica, no dia-a-dia do ambiente escolar.

2.3 Ainclusdo no discurso oficial e no dia-a-dia da escola

Entre as varias finalidades da instituicao escolar, a principal delas € a de formar
cidadaos responsaveis e capazes de conviver em sociedade. No entanto, para que
essa convivéncia exista, faz-se necessario aprender a respeitar as diferengas.
Portanto, a reflexao sobre a diversidade é o ponto de partida para garantir que a escola
cumpra a sua funcdo social e, ndo por acaso, esse tema € recorrente nos
planejamentos, reunides, projetos disciplinares e também nos documentos oficiais que
legislam sobre a educacio brasileira. E o caso, por exemplo, da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional, que estabelece, no seu artigo 59 que:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo (Redacado dada pela Lei n°® 12.796, de 2013, que altera
a Lein®9.394, de 20 de dezembro de 1996):

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o
nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de
suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o
programa escolar para os superdotados;

lll - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integragdo desses educandos nas
classes comuns;
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IV - educacgédo especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracdo na vida em sociedade, inclusive condi¢cdes adequadas para
0s que nao revelarem capacidade de insercao no trabalho competitivo,
mediante articulagcdo com os 6rgaos oficiais afins, bem como para
agueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular
(LDB, 2018, p. 39).

Como podemos ver, a perspectiva assumida pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional pressupde uma atitude de valorizacédo da diversidade, posto que
a aceitacdo desta é um fator de aprendizagem positiva e, por conseguinte, necessaria
nas instituicdes escolares.

Seguiram-se a Lei 9.394/1996 alguns documentos legais que aprofundaram o
tema da inclusdo e da qualificacdo dos docentes que atuam com alunos com
necessidades educacionais especiais. Pode-se citar, por exemplo, a Lei n°. 10.436 de
2002, que estabeleceu a obrigatoriedade do ensino de LIBRAS nos cursos de
formacdo de educacdo especial, de licenciaturas e de fonoaudiologia, como parte
integrante dos Parametros Curriculares Nacionais, € o0 decreto n°. 5.626, de 22 de
dezembro 2005, que regulamenta a lei supracitada, garantindo a acessibilidade de
comunicacao, educacao e formagédo aos alunos surdos. Ao analisar o texto desse
ultimo documento, observamos que a obrigatoriedade a acessibilidade compreende

todos os niveis escolares. No artigo 14°, por exemplo, o decreto afirma:

As instituic6es federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente,
as pessoas surdas acesso a comunicacao, a informacao e a educacao
nos processos seletivos, nas atividades e nos contetdos curriculares
desenvolvidos em todos os hiveis, etapas e modalidade de educacéo,
desde a educacéo infantil até a superior.

[...]

llI- prover as escolas com:

a) professor de Libras ou instrutor de Libras;

b) tradutor e intérprete de Libras — Lingua Portuguesa;

c) professor para o ensino de Lingua Portuguesa como a segunda
lingua para as pessoas surdas; e

d) professor regente de classe com conhecimento acerca da
singularidade linguistica manifestada pelos alunos surdos (BRASIL,
2005).

E inegavel nesse documento a responsabilidade dada ao Poder Publico para
providenciar a contratacdo de profissionais especializados para as escolas. Esse

profissional deve ser, preferencialmente, alguém que saiba LIBRAS, em virtude dos
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alunos surdos que chegam a escola sem nenhum conhecimento da lingua. N&o
obstante, se ndo houver uma pessoa profissional especializada, faz-se necessério a
presenca de um/a intérprete de LIBRAS - Lingua Portuguesa, que sera responsavel
pela traducdo da lingua falada para a sinalizada e vice-versa. Vale lembrar também
gue esse/a profissional sera responsavel pela acessibilidade do alunado surdo aos
conteudos curriculares (QUADROS, 2004).

Teixeira (2016) e Pina (2013) sdo categoricos em salientar a importancia do
intérprete de LIBRAS no ambiente escolar, pois sua atuagéo é decisiva no processo
de ensino-aprendizagem dos surdos. Sem a presenca deste, a absor¢édo dos
conteudos curriculares ministrados pelos professores regentes fica comprometida,
pois a funcéo de conectar esses dois mundos tdo complexos, um fortemente ligado a
lingua oral e outro a lingua sinalizada, concebe-se via profissionais habilitados para
isso. Além disso, o Estado também deve contratar professores que se dedicam ao
ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua dos surdos, e por fim, professores
de diversas areas do conhecimento (como espanhol, inglés, geografia, historia,
filosofia, sociologia, etc.), que tenham um minimo de conhecimento linguistico no que
tange a lingua, a cultura e a educacéo dos surdos.

Ademais, € importante observar que as propostas da Lei 9.394/1996 somadas
a da Lei 10.436, de 2002, além de outros documentos legais citados, seguem de perto
uma tendéncia mundial de reformulagcéo das politicas e sistemas educacionais, tendo
em vista 0 movimento de inclusédo de alunos com necessidades educativas especiais
nas escolas regulares. O documento mais representativo dessa tendéncia é a
Declaracédo de Salamanca, elaborada em 1994 na cidade espanhola de mesmo nome,
durante a ja mencionada Conferéncia Mundial sobre Educacdo Especial. O
documento estabelece nos seguintes termos os objetivos da educacéo inclusiva e os

desafios a serem enfrentados por ela:

O desafio que confronta a escola inclusiva é no que diz respeito ao
desenvolvimento de uma pedagogia centrada na crianca e capaz de
bem-sucedidamente educar todas as criangas, incluindo aquelas que
possuam desvantagens severa [sic]. O mérito de tais escolas ndo
reside somente no fato de que elas sejam capazes de prover uma
educacao de alta qualidade a todas as criancas: o estabelecimento de
tais escolas € um passo crucial no sentido de modificar atitudes
discriminatorias, de criar comunidades acolhedoras e de desenvolver

uma sociedade inclusiva (UNESCO, 1994, p. 6).
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Desde a Declaracdo de Salamanca, as escolas tém acolhido cada vez mais
esses alunos ditos ‘diferentes’. Entretanto, apesar da demanda de acolhimento, falta
a escola, muitas vezes, a estrutura ou a metodologia adequada para proporcionar aos
alunos alvo da educacgédo especial e aos demais discentes a oportunidade da
aprendizagem igualitaria. De fato, devemos reconhecer certa dificuldade da instituicao
escolar para lidar com a diversidade, pois embora o tema da ‘inclusdo’ seja muito
frequente na legislacdo e no discurso pedagogico, como vimos, a realidade
apresentada atualmente vai desde a segregacdo encoberta do aluno alvo da
educacdo especial até a falta de profissionais especializados (cuidadores com
formacdo especializada, intérpretes de LIBRAS etc.), passando pela escassa
formacdo da comunidade docente, como ja esbocado.

Para citar um exemplo desses problemas, é possivel perceber que, em
algumas escolas, a funcdo do profissional do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) é vista de forma errdnea, como se somente ele fosse capacitado para exercer
a atividade docente junto ao aluno publico alvo da educacédo especial. De fato,
segundo a propria LDB, no art. 59, inciso lll, delega ao professor especializado nas
diferentes necessidades educativas o atendimento direto a esses alunos, além do
apoio aos professores da sala de aula comum. No entanto quando se refere ao
professor da sala de aula comum, este deverd ter um ‘minimo’ de formacéo, ja que o
gue se espera desse profissional € que ele promova a incluséo desses alunos na sala
de aula comum.

Nessa situagdo, o/a professor/a regente torna-se mero/a coadjuvante do
processo educacional, o que é refor¢cado pela formacao deficiente recebida por ele/ela
nos cursos de licenciatura. Autores como Silva e Inacio (2012), Silva et al. (2017), Pina
(2013), Silva, Menezes e Souza (2016) e Teixeira (2016) assinalam que os
professores ndo sédo preparados nos cursos de graduacao, de especializacao e de
capacitacdo para atender a esta clientela, pois a presenca de um/a profissional
especializado/a fazendo a ponte entre discente e docente regente, em certo sentido,
torna este ultimo omisso quanto a necessidade de adaptar as praticas pedagdgicas a
realidade do/a aluno/a alvo da educacéao especial.

Por outro lado, a auséncia do profissional especializado é muito comum em
varias escolas municipais, estaduais e até federais, principalmente quando se trata de
profissionais que atendem a individuos surdos. No caso especifico da realidade

capixaba, comprovamos que, nas escolas municipais e estaduais, ha uma forte
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preocupacado em preparar o/a profissional especializado/a. No entanto, o que fica
evidente no relato da maioria dos professores é a falta de preparo pedagdgico e
psicolégico do/a docente regente para auxiliar esses alunos no processo de
aprendizagem. Isso significa que a mera presenca do/a profissional especializado/a
ndo € garantia de inclusao.

Na pesquisa realizada por Silva et al. (2017), por exemplo, foi observado o caso
de uma instituicdo em que os alunos surdos eram excluidos, embora houvesse
intérprete atuando na escola. A exclusdo comecava pela direcdo escolar, passava
pelos professores regentes (em virtude de ndo possuirem conhecimento de LIBRAS
e por ndo haver comunicacdao efetiva), e por fim, pelos colegas de sala, que ndo eram
solidarios quanto a realizacdo das atividades e quanto as relacbes de amizade e de
companheirismo. Nesse caso, houve uma integracdo precaria dos alunos surdos a
instituicdo escolar: surdos e ouvintes compartilhavam apenas o mesmo ambiente, mas
nao havia interacdo entre eles, o que significa dizer que também nédo havia inclusédo
de fato.

Tendo em vista esses aspectos observados, de nada adianta inserir o aluno
alvo da educacao especial na sala de aula comum se nao Ihe sdo atendidas essas
necessidades. De fato, a escola deve se adequar as necessidades do/a discente, para
gue nao haja limitagdes ao desenvolvimento de nenhum deles. Portanto, é necessaria
uma discusséao aprofundada sobre os temas da diversidade e da alteridade, uma vez
gue a abertura para a reflexdo implicar4 também a adocao de préaticas que garantam

aos ‘diferentes’ o acesso a educacéo.

2.4 Aincluséo e sua (des)construcao

Para auxiliar nessas reflexdes, remetemos a obra do filésofo argelino Jacques
Derrida (1930-2004), que denuncia a tendéncia do pensamento ocidental de buscar
sempre um centro, isto €, um fundamento ultimo e inquestionavel, a partir do qual

orbitaria todo um sistema de significacbes subordinadas:

O centro recebe, sucessiva e regularmente, formas ou nomes
diferentes. A historia da metafisica, como a histéria do Ocidente, seria
a historia dessas metaforas e dessas metonimias. A sua forma
matricial seria [...] a determinacéao do ser como presenc¢a em todos os
sentidos desta palavra. Poder-se-ia mostrar que todos os nomes do



47

fundamento, do principio, ou do centro, sempre designaram o
invariante de uma presenca [...]. (DERRIDA, 1995, p. 231).

Como aponta Derrida no trecho citado, o pensamento ocidental tem
sucessivamente trocado de centros (Deus, homem, o sujeito, a esséncia etc.), cuja
caracteristica principal seria a capacidade de manifestar uma presenca. Em outras
palavras, o centro € o que € porgue manifestaria imediata e diretamente um
significado, que os outros elementos do sistema sé manifestam indiretamente. Assim,
Deus manifestaria plenamente a existéncia, pois € o ser por si mesmo subsistente, o
homem manifestaria plenamente a racionalidade etc. Porém, baseado nos
pressupostos da linguistica de Saussure, Derrida afirma que o significado do centro

sempre é dado pelas relacfes diferenciais entre ele e os outros elementos do sistema:

[...] na lingua s6 existem diferencas. E mais ainda: uma diferenca
supde em geral termos positivos entre os quais ela se estabelece; mas
na lingua h& apenas diferencas sem termos positivos. Quer se
considere o significado, quer o significante, a lingua ndo comporta nem
ideias nem sons preexistentes ao sistema linguistico, mas somente
diferengas conceituais e diferencas fonicas resultantes desse sistema
(SAUSSURE, 2006, p. 139, grifos do autor).

Portanto, se o significado de um signo se constroi pela diferenca em relacéo
aos outros signos do sistema linguistico, “[...] o significado central, originario ou
transcendental, nunca esta absolutamente presente fora de um sistema de diferencas”
(DERRIDA, 1995, p. 232). Nao existe um significado per se, pois sendo o centro parte
de uma estrutura, ele s6 pode manifestar um significado pelas relacdes de diferenca
em relacdo aos outros elementos da estrutura.

Trazendo essa discussao para o ambito educacional, particularmente quando
tratamos dos alunos-alvo da educacao especial, € possivel notar que, muitas vezes,
estabelecemos um padrao de ‘normalidade’ como principio primeiro e fundamental do
aprendizado, um centro, para usar a linguagem de Derrida, a margem do qual se
configuraria tudo o que é ex-céntrico, isto €, fora do centro. O aluno com deficiéncia
estaria @ margem desse padrao e, portanto, ndo pode ter acesso pleno a educacéo,
devendo contentar-se com atividades simplérias e que ndo os desafiem em suas
potencialidades. Entretanto, caberia perguntar como é definido esse padrdo de

‘normalidade’.
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Segundo Garcia (2017), é a revolugdo industrial que introduz o conceito
moderno de ‘deficiéncia’ e, por conseguinte, também o de ‘proficiéncia’ ou
‘normalidade’. Para essa concepgéo, ‘proficiente’ ou ‘normal’ € o corpo produtivo, apto
para o mercado de trabalho, enquanto o ‘anormal’ ou ‘deficiente’ € aquele que possui
um corpo improdutivo, que precisa ser reparado com a ajuda da medicina. Assim, o0
saber médico se torna aliado da industria, como forma de manipular, estudar e

transformar o corpo humano, para estabelecer nele a ‘normalidade’:

A pessoa [deficiente] passa, entdo, a ser considerada como aquele
gue traz consigo o laudo da invalidez, do corpo improdutivo, do déficit;
e em funcdo de sua ‘natureza’ debilitada, necessita de reparos e
tratamentos especiais, seja nha escola, seja na familia, seja no
trabalho. Em funcdo disso, entram em cena dispositivos
farmacologicos, préteses, orteses, microprocessadores e materiais
biocompativeis (GARCIA, 2017, p. 14).

Como néo poderia deixar de ser, a escola segue de perto esse movimento.
Com o intuito de adequar os alunos ‘deficientes’ ao padrdo de ‘normalidade’, sao
estabelecidos métodos invasivos e totalmente incompativeis com a realidade desses
estudantes, como aconteceu no Segundo Congresso Internacional de Educacéo de
Surdos, em Mildo, como veremos mais adiante. Ao mesmo tempo, sdo criadas escolas
especiais, que segregam os alunos ‘deficientes’ dos ditos ‘normais’ e que, portanto,
funcionam como ‘instituic6es de sequestro’ (FOUCAULT, 2005, p. 118), responsaveis
pela retirada das pessoas do ambiente social em que vivem para manté-los internados
por periodos prolongados. O objetivo € moldar seus comportamentos e adequa-los a
‘normalidade’. Isso significa que o conceito de ‘normalidade’ ndo € evidente ou natural,
mas uma construcdo social e historica: € a relacdo entre o conjunto da sociedade e
das instituicdes, de um lado, e os sujeitos, de outro, que estabelece a normalidade e
seu oposto simétrico. Trata-se de um discurso solidario ao da filosofia ocidental que,
como vimos, sucessivamente elege um centro como portador absoluto do significado

e marginaliza a alteridade:

[...] em uma oposicéao filosofica classica, nds ndo estamos lidando com
uma coexisténcia pacifica de um face a face, mas com uma hierarquia
violenta. Um dos termos comanda (axiologicamente, logicamente
etc.), ocupa o lugar mais alto (DERRIDA, 2001, p. 48).
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Nesse sentido, o trabalho da desconstrucdo, no sentido derridiano da palavra,
significa ndo so identificar esses centros de significacdo e denunciar que sua posi¢cao
central so foi estabelecida mediante a negacéo da alteridade, mas também implica
num reconhecimento de que o aluno-alvo da educagéo inclusiva manifesta a “[...]
potencialidade existente em cada singularidade humana” (GARCIA, 2017, p. 17) e ndo
pode ser visto como mero ‘anormal’. Entretanto, esse reconhecimento deve vir
acompanhado de uma mudanca de atitude em relacdo ao acolhimento/hospitalidade
do aluno. Ser hospitaleiro significa reconhecer, em primeiro lugar, que aquele a quem

recebemos tem um nome, uma histéria, uma referéncia:

[...] Nessas condi¢cbes, ndo se oferece hospitalidade ao que chega
anbnimo e a qualquer um que nao tenha nome proprio, nem
patronimico, nem familia, nem estatuto social, alguém que logo seria
tratado ndo como estrangeiro, mas como mais um barbaro (DERRIDA,
2003, p. 23).

Entretanto, mesmo a nocdo de hospitalidade pode assumir um carater
hierarquico, quando o anfitrido estabelece critérios para receber o hospede. Nesse
caso, 0 primeiro tem prioridade sobre o segundo e este, por sua vez, deve submeter-
se as leis daquele que o hospeda. Essa é a diferenca entre um héspede e um parasita:
0 primeiro esta submetido a uma jurisdicao estrita e limitada, enquanto o segundo é
“[...] abusivo, ilegitimo, clandestino, passivel de expulsdo ou detencdo” (DERRIDA,
2003, p. 53).

Em contraste a essa hospitalidade condicional, Derrida também comenta a
respeito de uma hospitalidade incondicional ou absoluta, que implica no acolhimento

do héspede que seja ‘totalmente outro’:

[...] a hospitalidade absoluta rompe com a lei da hospitalidade como
direito ou dever, com o ‘pacto’ de hospitalidade. Em outros termos, a
hospitalidade absoluta exige que eu abra minha casa e nédo apenas
ofereca ao estrangeiro (provido de um nome de familia, de um estatuto
social de estrangeiro, etc.), mas ao outro absoluto, desconhecido,
anbnimo, que eu lhe ceda lugar, que eu o deixe vir, que o deixe chegar,
e ter um lugar no lugar que ofereco a ele, sem exigir dele nem
reciprocidade (a entrada num pacto), nem mesmo seu nome. A lei da
hospitalidade absoluta manda romper com a hospitalidade de direito,
com a lei ou a justica como direito (grifos do autor) (DERRIDA, 2003,
p. 25).
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Levando em consideracao toda a problematica apresentada por Derrida, vemos

gue a hospitalidade absoluta, conforme Matos (2008, p. 14-15):

[...] € da ordem do puro ‘dom’, ultrapassando as nog¢bes comuns
ligadas a formas juridicas e politicas, ambas resguardando a nogéo de
‘divida’. A hospitalidade é um ‘salto’ absoluto para além do saber e do
poder, da norma e da regra, sendo a condicdo de possibilidade do
mundo ético e politico.

Portanto, uma vez que a hospitalidade absoluta é a condicdo de possibilidade
do mundo ético, ela é justamente o que a escola deve buscar, ao acolher o aluno com
necessidades especiais. A equipe escolar (alunos, professores, diretores, pedagogos,

funcionarios) deve estar aberta a alteridade para aprender com ela e, assim,

compreendé-la como mais uma entre as multiplas possibilidades de ser humano.

2.5 Modelos educacionais no ensino dos surdos

Ao longo da historia, os surdos foram considerados ‘anormais’ pelo fato de nédo
interagirem com o0s ouvintes devido a sua condi¢do. Por isso, eram colocados em
asilos, pois se acreditava que ndo poderiam ser educados como os demais e
tampouco teriam condi¢des de viver em sociedade. Nessa ocasido, perceberam que
0S surdos comecgaram a se comunicar entre si, e, a partir desse momento, se iniciaram
as pesquisas de metodologias que pudessem inserir o surdo na sociedade (PERLIN;
STROBEL, 2008). Surgiram, entdo, algumas correntes que buscaram alternativas
pedagogicas para facilitar a comunicacao e a interacao dos surdos.

Acreditamos ser importante para os docentes, principalmente os que nao
participam do atendimento educacional especializado, saberem um pouco da histéria
dos modelos educacionais no ensino de surdos, pois essa histéria nos ajuda a
compreender o quao dificil foi, e continua sendo, ser negligenciado nas salas de aula
no que diz respeito as praticas pedagoégicas e ao direito de aprender de forma

diferenciada.

2.5.1 Oralismo puro

O oralismo tem inicio em 1880, no Segundo Congresso Internacional de

Educacgéo de Surdos, em Mildo. Esse congresso foi um marco histérico para os surdos
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no que diz respeito ao rumo de sua educacdo. Houve uma votacdo na qual os
participantes deveriam escolher qual método seria usado na educacéo dos surdos, 0
oralismo ou a lingua de sinais.

Estabeleceu-se, entéo, a partir daquele momento, que o ensino de surdos seria
exclusivamente na linguagem oral. A principal meta do oralismo era fazer com que o
surdo desenvolvesse a fala, visando sua integracdo a comunidade ouvinte. Os
seguidores desse método apontavam que a linguagem oral era imprescindivel para o
desenvolvimento e comunicacdo do individuo surdo. Nesse sentido, a surdez era
considerada uma “deficiéncia” que deveria ser tratada. No Espirito Santo, por
exemplo, de 1969 até 2000 foram oferecidos cursos de formacao para professores
baseados em técnicas e métodos oralistas (VIEIRA-MACHADO, 2016).

Logo, o método foi adotado nas escolas, resultando na extingcdo da lingua de
sinais da sala de aula. Acreditava-se que, se o surdo desenvolvesse a competéncia
linguistica oral, poderia “desenvolver-se emocionalmente, social e cognitivamente”
(CAPOVILLA, 2000, p. 102) e, portanto, estaria apto para fazer parte do mundo dos
ouvintes.

O resultado da adocao exclusiva do oralismo foi um grande fracasso: muitos
surdos ndo conseguiram falar por meio dos métodos de reabilitagdo clinica
preconizados pelos defensores do oralismo, o que de certo modo os afastou da

comunidade ouvinte.

2.5.2 Comunicacao total

Tendo em vista 0s varios questionamentos sobre a aplicabilidade e o
funcionamento do método oralista, pesquisadores comecaram a investigar a lingua de
sinais e, assim, legitima-la como uma lingua prépria da comunidade surda, surgindo
entdo um novo método de comunicagdo. (LIMA; LIMA, 2016). A comunicagédo total
prioriza a interacdo e a comunicacgao dos surdos, ndo importando o0 modo como esse
individuo ira interagir. Diferentemente do oralismo puro, ela defende a ideia que a
comunicacao pode estabelecer-se ndo s6 por meio da lingua oral, mas também
através da lingua de sinais. Defende ainda o uso de recursos variados para facilitar a
comunicacao dos surdos entre si e entre os surdos e 0 mundo ouvinte.

Para esse novo paradigma, a surdez € uma marca identitaria do individuo, nédo

uma deficiéncia que deve ser corrigida. Por isso, € algo que deve ser respeitado, posto
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gue faz parte do desenvolvimento cognitivo, social e emocional do individuo surdo. Ao
contrario do oralismo, a comunicacdo total ndo se preocupa em desenvolver a
oralidade nos surdos, mas em fortalecer sua competéncia comunicativa. Por isso,
disponibiliza todos os recursos possiveis, como “sinais naturais e artificiais, palavras,
simbolos, mimicas...” (LIMA; LIMA, 2016, p. 33), para auxiliar a interagdo dos surdos.

Entretanto, apesar dos avancos e também da participacdo da familia no
processo, essas estratégias ndo foram efetivas, uma vez que ndo se seguia um
padrdo de aprendizagem. Assim, as dificuldades dentro do espago escolar

continuavam e poucos conseguiam avancos consideraveis.

2.5.3 Bilinguismo

Com o prosseguimento das pesquisas sobre linguas de sinais e uma atencéo
maior a comunidade surda, na década de 1980 surge o bilinguismo como uma nova
proposta de ensino. Como o método da comunicacéo total, o bilinguismo preconiza
gue o surdo deve aceitar a surdez como uma condi¢cao identitaria diferente da dos
ouvintes e, portanto, ndo deve seguir os padrdes esperados pela comunidade
majoritaria. Porém, ao contrario do método citado, o bilinguismo estabelece que o
surdo deve utilizar prioritariamente a lingua de sinais e ndo mimicas, pois esta
fortalece sua identidade como cidaddo e promove seu pleno desenvolvimento
cognitivo e social.

Isso significa que, para o surdo, a lingua de sinais é aguela que mais se
coaduna com sua condicdo e, portanto, € a primeira lingua em que ele é (ou deve ser)
alfabetizado. Nessa perspectiva, entende-se, que quando o surdo domina a lingua de
sinais, ele certamente percebera as diferencas dela em relacao a lingua oral-auditiva,
decorrente das peculiaridades da lingua de sinais, a qual lhe servira de guia.

Em outras palavras, a proposta bilingue contribui para o reconhecimento da
lingua de sinais como lingua materna dos surdos, o que contribuiu para varios avancos
na legislacéo referente ao tema (como a ja citada lei n° 10.436/2002), que respeitam
o individuo surdo nos seus aspectos cognitivos, linguisticos e sociais.

Por conseguinte, Lodi (2013), reforca que cabe aos professores reconhecerem
gue a LIBRAS é, inquestionavelmente, a lingua primeira dos surdos brasileiros, e a
lingua portuguesa é uma segunda lingua, que deve ser ensinada, preferentemente,

na sua modalidade escrita;
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A partir do desenvolvimento dessa lingua [de sinais], o ensino-
aprendizagem escolar da lingua portuguesa em sua modalidade
escrita pode ser iniciado, entendida como segunda lingua das pessoas
surdas (L2). Considera-se ainda, nas praticas bilingues para surdos,
as particularidades e a materialidade da lingua de sinais. Além dos
aspectos culturais a ela associados, fato que demanda metodologias
de ensino pensadas a partir da LIBRAS (LODI, 2013, p. 166).

Nesse sentido, € possivel perceber que a aquisicao de uma lingua estrangeira
na modalidade escrita pelo surdo é, na verdade, a aquisicdo de uma terceira lingua.
Isso significa que, ao desenvolver as habilidades de leitura e escrita de uma lingua
como o espanhol em discentes surdos, o/a professor/a deve tomar, como ponto de
partida, a lingua materna dos surdos, que € a LIBRAS. Diante disso, cabe a pergunta:

como o/a surdo aprende uma lingua estrangeira?
2.5.4 A aprendizagem do surdo na aula de espanhol

Nosso propdsito aqui € discorrer sobre os desafios que os surdos enfrentam ao
aprenderem uma lingua estrangeira e, mais especificamente, a lingua espanhola.
Para isso, faz-se necessario entender alguns conceitos importantes nesse processo,

como o de ‘aprendizagem’ e de ‘aquisi¢cao’ (FIGURA 2):

Figura 2 — Diferenga entre ‘aquisicéo’ e ‘aprendizagem’

ADQUISICION APRENDIZAJE

Es un proceso espontineo e
inconsciente de internalizacion de
reglas como consecuencia del
uso natural del lenguaje con fines
comunicativos y sin atencién
expresa a la forma.

INTERNALIZACION DE UN SISTEMA

LINGUISTICO POR LA MERA EXPOSI-
CION NATURAL.

PROCESO INCONSCIENTE

Es un proceso consciente que se
produce a través de la instruc-
cién formal en el aula e implica
un conocimiento explicito de la
lengua como sistema.

INTERNALIZACION DE UN SISTEMA
LINGUISTICO Y CULTURAL MEDIANTE
LA REFLEXION SISTEMATICA Y GUIA-
DA DE SUS ELEMENTOS.

PROCESO CONSCIENTE

Fonte: Gargallo (2004, p. 19)

Com relacédo ao conceito de ‘aprendizagem’, Krashen (1970 apud Gargallo,
2004) postula que a aprendizagem de uma lingua se da pela reflexao sistematica e
consciente a respeito dela. Quanto a ‘aquisicdo’, o autor postula que ela se da de

forma inconsciente e esponténea, pois o individuo ja utiliza a lingua antes de
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frequentar a escola e vai apenas tomar consciéncia de suas regras, internaliza-las e,
assim, aperfeicoar seu desempenho linguistico.

Levando isso em conta, deve-se partir do principio que a LIBRAS é a lingua
materna do surdo, visto que, quando ele é exposto a ela precocemente, acaba por
aprendé-la espontaneamente, sem que haja necessidade de condi¢cées especiais
para efetivar o ensino, por ser ela uma lingua de natureza visual e motora. No
entanto, é importante destacar que, de forma geral, o surdo ndo esta inserido nesse
processo natural e espontaneo de aquisicdo da lingua, j& que a maioria dos surdos
sdao filhos de pais ouvintes, e no seu cotidiano, o uso da lingua de sinais é precario,
pois a comunicacao entre eles é, muitas vezes, feita por meio de gestos, seguidos
da leitura labial da lingua portuguesa oral (TEIXEIRA, 2016).

Os surdos filhos de pais ouvintes geralmente ndo tém nenhum tipo de
interacdo, em seu lar e em sua comunidade com individuos que compartilham do
mesmo codigo linguistico que eles. Somente quando chegam a escola é que tém
contato com a LIBRAS e, a partir desse momento, comecam a refletir sobre as regras
gue a configuram como uma lingua visual e espacial.

Quanto a relacdo entre a efetiva aprendizagem de uma lingua estrangeira e o
conhecimento de LIBRAS, Moura (2013), Lodi (2013) e Quadros (1997) postulam
gue, quanto mais precocemente o surdo adquire a L1!, mais essa lingua estara
consolidada em sua mente para ajuda-lo a desenvolver as habilidades de leitura e
escrita em L2 e em L3, pois, ao se expor previamente a L1, ele se apropriara de sua
estrutura linguistica e a utilizard como base para aprender uma nova lingua, como
afirmam Sousa (2014) e Sousa e Silveira (2016). Afinal, o surdo, assim como o
ouvinte, faz “[...] inferéncias de linguas que ja conhece para construir o significado
na lingua nova que aprende” (JAREMKO, DREHER, p.17, 2018).

Estudos recentes sobre a aprendizagem de lingua portuguesa como segunda
lingua pelo surdo confirmam que a L1 permeia a modalidade escrita, pois as
estruturas linguisticas da L1 auxiliam o surdo a atingir a lingua-meta. Sendo assim,

grosso modo, a estrutura da lingua de sinais influenciara no aprendizado da L2 e da

L3: “Devemos considerar ainda que a producéo escrita dos alunos sempre sera a de

! Para nossa orientagao, a partir de agora utilizaremos a terminologia L1 para a lingua materna; L2 para
a lingua que se aprende na escola, de carater formal, nesse caso, a norma culta da lingua portuguesa
e L3, para a lingua estrangeira que se aprende na escola, que, no nosso caso particular, é a lingua
espanhola.
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um ‘estrangeiro’ usuario da lingua portuguesa. Desta forma, ao ter a LIBRAS como
base, suas marcas poderdo ser sentidas nos textos por eles escritos” (LODI, 2013,
p.180).

No que diz respeito a aprendizagem da L3, o que percebemos na aula de
espanhol é que essa correspondéncia entre L1, L2 e L3 esta prejudicada pelo fato
da maior parte dos alunos surdos ndo serem alfabetizados em sua proépria lingua
materna. Com efeito, por ser a L3 diferente da L1, o surdo faria uso das mesmas
estratégias de aprendizagem que usa ho momento de aprender a lingua portuguesa
(L2), tomando-a como auxilio para aprender a L3.

Nessa perspectiva, para que o aprendizado da L3 seja eficaz, € indispenséavel
a aquisicdo prematura da L1, pois é a partir dela que o surdo tera um
desenvolvimento linguistico e cognitivo satisfatério. Por conseguinte, no momento da
aprendizagem da L3 pelo aluno surdo, devem ser considerados alguns aspectos

importantes:

() a importancia da lingua de sinais para o surdo, (ll) o conhecimento
da lingua portuguesa pelo surdo, (lll) o respeito a singularidade
linguistica do surdo, (IV) interlingua, (V) a habilidade dos surdos com
as trés linguas envolvidas no processo de ensino de uma L3 (SOUSA,;
SILVEIRA, 2016, p. 76).

Em outras palavras, a LIBRAS e a lingua portuguesa contribuem para a
construcéo dos sentidos e significados da lingua espanhola, no processo de ensino-
aprendizagem desta. A L1, sendo a lingua materna do surdo, serd sempre a base a
partir da qual ele aprendera qualquer nova lingua. Ja a L2 ajuda diretamente e de
forma efetiva e rapida no processo de aquisi¢cdo do espanhol, devido as semelhancas
estruturais entre as duas linguas. Sendo assim, cabe ao docente fazer uso de
atividades focadas na leitura e na escrita, sempre auxiliadas por recursos visuais
como imagens, cartazes, videos legendados e outros, a fim de auxiliar o aprendizado
do surdo. Isso significa que os professores disporédo de mais um desafio nas suas
atribuicbes como educadores, sendo necessario, por exemplo, fazerem adaptacdes
nas atividades didaticas e no cotidiano da sala de aula, a fim de garantirem ao surdo
seu direito estabelecido por lei.

Outro ponto que merece um olhar mais atento é a desvantagem linguistica que
os alunos surdos tém em relacdo aos ouvintes quanto ao aprendizado de uma lingua

estrangeira. Ora, entre as habilidades e competéncias que o discente deve
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desenvolver em seu processo de aprendizagem, as OCEM destacam a compreensao
e a producao oral (BRASIL, 2006), duas modalidades de comunicacdo que o surdo
NAo possui para interagir com 0 meio em que vive. Diante dessa constatacdo, nos
perguntamos se ndo seria mais adequado que o surdo aprendesse uma lingua de
sinais estrangeira, no caso especifico, a lingua de sinais dos paises de lingua
espanhola, em vez de tentar aceder a outras formas de comunicacao cujos sinais nao
condizem com os da lingua estrangeira. De fato, atualmente, o aprendizado de uma
lingua estrangeira esté ligado a varios fatores, como viajar para outros paises, estudar
ou trabalhar no exterior, fazer intercambio etc. Se pensarmos no aluno surdo que vai
viajar ou estudar em outro pais, provavelmente seu contato linguistico seréa feito na
modalidade gestual (lingua de sinais) local, ndo fazendo sentido para ele, nesse
momento, a modalidade escrita aprendida na sala de aula.

Isso nos leva a refletir sobre a legitimidade da aplicabilidade da lingua
estrangeira na comunidade escolar visando a esse publico especifico, ja que a lingua
estrangeira, como outras disciplinas, contribui para a formacao integral do cidadao.
Logo, acreditamos que seria mais coerente o ensino da lingua de sinais de paises que
possuem em comum a lingua espanhola como forma de comunicacéo e interacgéo.
Sem dulvida, esbarrariamos em outro problema ainda maior: quem ministraria tais
aulas, considerando que ha escassez de intérpretes de libras até mesmo para o
portugués?

Entendemos que seria o apice das politicas publicas voltadas a sujeitos alvo da
educacdo especial, pois a lingua estrangeira trabalhada com a lingua de sinais de
origem proporcionaria vantagens para o aluno surdo, pois melhoraria suas habilidades
e competéncias cognitivas, emocionais, sociais e linguisticas, e com certeza, lhe
oportunizaria a comunicacdo com outros surdos que utilizam a lingua de sinais de
paises hispanicos como forma de interagir com o mundo.

Mas para que o uso da lingua de sinais “estrangeira” seja uma realidade na
sala de aula regular, sdo necesséarios profissionais bem preparados e
satisfatoriamente remunerados para este fim, além de uma restruturacdo nos cursos
de licenciatura, visando realmente a inclusdo do sujeito surdo, visto que o uso da
lingua estrangeira para esse publico baseia-se tdo somente nas praticas de leitura e
na producgao escrita, ao ignorar por completo o aspecto comunicativo visual e motor
das comunidades surdas. Contudo, acreditamos que para atender a estas demandas,

€ necessario que haja investimentos em politicas de formacdo e valorizacdo do
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magistério, além do financiamento efetivo da educacgéo béasica e superior, prevista na
Constituicao Federal.

No proximo topico, trataremos da formacdo continuada dos professores de
lingua espanhola no estado do Espirito Santo, os cursos oferecidos e se a ementa

desses cursos é realmente inclusiva, levando em conta, como sujeitos da

aprendizagem, discentes surdos.

2.6 Formacéao continuada do docente de espanhol no Espirito Santo

Nosso intuito neste tépico é pesquisar a oferta de cursos de formacéo
continuada no Estado do Espirito Santo, que capacitem docentes de lingua espanhola
para atuar no ambito da educacéo inclusiva, com alunos surdos.

Ao falar de formacéao de professores de lingua espanhola no Brasil, € inevitavel
mencionar a Lei 11.161/2005, que, como ja discorremos nos capitulos anteriores, foi
a responsavel pela entrada formal da lingua espanhola no curriculo do ensino basico
do estado. No entanto, segundo o texto da propria lei, o processo de implantacao
duraria um periodo maximo de cinco anos, a partir da data de sua promulgacao. Sendo
assim, até 2010, o Brasil deveria colocar no mercado de trabalho profissionais
capacitados para garantir que o espanhol chegasse as escolas brasileiras, cumprindo,
desse modo, o disposto na lei. As universidades seriam as encarregadas dessa
formacao profissional, mas, como pontua Fernandez (2005), a formacdo de
professores de espanhol no Brasil esteve prejudicada pela trajetéria dessa lingua no
sistema publico brasileiro.

De fato, se recorrermos a historia da lingua espanhola no Brasil, veremos que
ela sempre esteve a margem do ensino de linguas, e em virtude desse status inferior
gue a ela foi dado, é compreensivel que a procura por cursos de licenciatura
especificos para formacédo de professores de lingua espanhola fosse pequena, ja que
0 mercado ndo absorveria esses profissionais. Por esse motivo, a falta de professores
de espanhol ja era de se esperar: com efeito, em 2005, data da promulgacéo da lei
11.161, o Brasil contava com apenas 50 universidades que ofereciam licenciaturas
em lingua espanhola, sendo 26 publicas e 24 privadas (FERNANDEZ, 2005).

Nesse sentido, caberia perguntar: o que o curso de licenciatura deve
proporcionar ao futuro profissional de espanhol? Que qualidades se espera que ele

tenha para atender a demanda do mercado? Essas perguntas, a nosso ver, sédo
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Importantes para organizagdo dos cursos de licenciatura em espanhol. A esse
respeito, o Conselho Nacional de Educacdo lancou, em 2001, as Orientacdes
Curriculares Nacionais de varios cursos, entre eles o de Letras, destacando que a
finalidade do curso consistia na formagéo de profissionais interculturais, capazes de
lidar de forma critica com as linguagens, nos contextos oral e escrito, e com a insercao
da lingua na sociedade, levando sempre em conta a relacdo com o outro. O
documento também deixa claro o que se deve esperar de um curso de licenciatura em
Letras:

Dominio do uso da lingua portuguesa ou de uma lingua estrangeira,
nas suas manifestacdes oral e escrita, em termos de recep¢do e
producéo de textos;

Reflexdo analitica e critica sobre a linguagem como fendmeno
psicolégico, educacional, social, histérico, cultural, politico e
ideoldgico;

Viséo critica das perspectivas tedricas adotadas nas investigacfes
linguisticas e literarias, que fundamentam sua formacao profissional;
Preparacdo profissional atualizada, de acordo com a dindmica do
mercado de trabalho;

Percepcdo de diferentes contextos interculturais; dos recursos da
informética;

Dominio dos conteddos basicos que sédo objeto dos processos de
ensino e aprendizagem no ensino fundamental e médio;

Dominio dos métodos e técnicas pedagdgicas que permitam a
transposicdo dos conhecimentos para os diferentes niveis de ensino
(BRASIL, 2001, p.30).

Tendo em vista essas competéncias e habilidades exigidas pelas Orientac6es
Curriculares Nacionais, podemos inferir que o futuro professor de espanhol,
diferentemente das metodologias tradicionais, ndo deve fixar-se exclusivamente nas
guestdes linguisticas; ao contrario, tem que aproveita-las como fonte de relacdes
interativas e discursivas para formar o aluno/cidaddo. Também é possivel encontrar
essa visada nas Orientacfes Curriculares para o Ensino Médio, pois elas fazem
guestao de chamar a atencéo dos docentes para a similitude das linguas portuguesa
e espanhola e reforcam o direcionamento dos aspectos linguisticos, com o intuito de
gue a lingua ndo se reduza a uma visdo simplista e distorcida, na qual a diferenca
entre os dois idiomas se resolveria com uma lista de “falso cognatos” (BRASIL, 2006),
ou com uma mescla de portugués e espanhol (o “portunhol”). Além disso, hoje em dia,
a globalizacdo e o desenvolvimento da tecnologia influencia diretamente a

aprendizagem dos discentes e cabe ao professor inseri-las em suas aulas.
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Ao longo do estudo, foram observadas algumas dificuldades que enfrentam os
professores de espanhol em varias regibes do Brasil, particularmente no Espirito
Santo, foco de nossa pesquisa. A maior parte das dificuldades apresentadas pelos
docentes concentram-se nas préticas pedagogicas e na parte organizacional da
escola. Mas como todos esses professores tem graduacdo na area especifica de
lingua espanhola, fica a davida: por que essa dificuldade em lidar com as praticas
pedagogicas?

E sabido que os cursos de graduacgdo deixam uma lacuna na formac&o desses
alunos/professores, que incluem: carga horaria e estruturacdo do curriculo
insuficiente, falta de didlogo entre a teoria e a pratica nas disciplinas etc., o que faz
com que o futuro professor, na maioria das vezes, se sinta inseguro ante a pratica
efetiva da docéncia em sala de aula, em razdo das poucas vezes em que confrontou
verdadeiramente a teoria com a pratica. Ainda podemos salientar a escassez de
tempo de que dispde os cursos de licenciatura com dupla habilitagdo para administrar
0 ensino das duas linguas e a tendéncia dos estudantes de “reproduzir o modelo de
educacdo que receberam, ainda que sejam abordagens que ndo seguem mais as
tendéncias contemporaneas de ensino” (FRANCA, 2017. p. 33).

Com o intuito de buscar melhorias, o docente pode utilizar metodologias e
abordagens para dinamizar suas aulas, e assim fazer com que os alunos participem
com vontade, motivacdo e, principalmente, que vejam sentido no que estdo
aprendendo. Mas, para isso, € necessario que o professor aceite que nao esta

totalmente completo e que necessita perfeicoar o que aprendeu em sua graduacao.

2.6.1 A formacéo continuada para professores de ELE em LIBRAS

Denominaremos “formacao continuada” o aperfeicoamento da pratica docente,
efetuada por programas académicos e  profissionais focados nas
necessidades/competéncias que o mercado necessita. E por meio da formacéo
continuada que o docente se preparara para situacdes que vivenciara no ensino de
lingua espanhola, “desenvolvendo trabalhos a partir de conhecimentos renovados,
além dos ja obtidos no curso de graduacgéo, deixando sua préatica atualizada, nunca
defasada” (GUERREIRO, 2013, p. 3). Nesse sentido, a formagao continuada € uma

continuagao da formagéo inicial, havendo nela um “aperfeicoamento do profissional
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no ambito tedrico e pratico, como também o desenvolvimento de uma cultura mais
abrangente, além do simples exercicio profissional” (LIBANEO, 2004, p. 227).

Portanto, entendemos este tipo de formacdo como parte de uma preparacao
mais criteriosa, que possibilita ao professor melhorar a qualidade de suas aulas e,
assim, oferecer educacdo de qualidade a sociedade. Entretanto, sdo varios os
problemas relatados pelos professores no tocante a formacdo continuada (o
desprestigio da lingua, a falta de estimulo da escola, a carga horaria semanal minima,
a falta de retorno do mercado de trabalho, o excesso de teoria sem a contraparte
pratica etc.), o que faz com que alguns docentes se acomodem e, evidentemente, ndo
invistam na melhoria de sua pratica.

Até o momento, falamos de praticas pedagdgicas sempre tomando como ponto
de partida o aluno “normal”. De fato, quando se pensa em lingua estrangeira,
automaticamente associamos o idioma a destreza oral e auditiva e dificilmente
pensamos no aluno que carece destas habilidades. Nossa prépria formacao inicial se
baseou nesses pressupostos, pois tanto nas matérias linguisticas quanto nas
pedagogicas, a lingua sempre esteve relacionada ao publico que interagia por meio
da oralidade, desconsiderando outras formas de comunicagdo. Isso certamente é
resultado da repeticdo metodologica aprendida anos atrds. Cabe, portanto, a
pergunta: sera que essas praticas também podem ser utilizadas para os alunos com
necessidades educacionais especiais? Ao planejar as aulas de lingua espanhola,
estamos pensando nesses alunos?

Com o intuito de verificar se h& oferta de cursos de formagéo continuada no
Estado do Espirito Santo que capacitem o professor de espanhol a lidar com alunos
surdos na sala de aula regular, partimos de trés perguntas instigantes feitas por Freitas
(2006) a respeito das praticas usadas com alunos com necessidades educacionais
especiais nas salas de aula regular: (a) Como um curriculo, em um curso de
licenciatura, pode contribuir para responder a necessidade de formagéo do professor
para a educacado inclusiva?; (b) Qual a importancia da educacéo inclusiva nos
programas de formacao de professores?; (c) Em que medida a educacao inclusiva,
com seus desafios e possibilidades, esta presente nos contetdos dos cursos de
formacao.

Tomando como ponto de partida essas interrogagcdes, pesquisamos duas
instituicdes do Espirito Santo que oferecem cursos de capacitacdo a professores do

Estado. Nosso interesse por esses cursos € saber se eles, em algum momento,
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direcionam suas praticas e metodologias aos conhecimentos de uma lingua
estrangeira em sala de aula regular, onde convivem alunos ouvintes e nao ouvintes.

Nosso estudo se centrou em pesquisa documental a partir do ano de 2012, ja
gque a lei 11.161/2005 estipulou o ano de 2010 como data-limite para a implantacéo
da lingua espanhola nos curriculos do ensino médio. A data também foi escolhida por
ser posterior ao ano de 2006, quando teve inicio o primeiro curso de Letras LIBRAS
do Brasil, na Universidade Federal de Santa Catarina, o que da uma margem de tempo
de seis anos para que a LIBRAS fosse incluida nos cursos de licenciatura e
fonoaudiologia, até chegar nas escolas de ensino basico.

2.6.2 Cursos oferecidos pela SEDU a docentes de linguas estrangeiras

De 2011 até o primeiro semestre de 2015, a Secretaria de Estado da Educacéo,
ofertou o curso de LIBRAS (basico e intermediério) nos turnos matutino, vespertino e
noturno para toda a comunidade. Era um curso semestral, cujos editais eram
publicados no diario oficial, e, ao final do curso, os participantes recebiam um
certificado de conclusdo. No entanto, a partir do segundo semestre de 2015 esses
Cursos passaram a nao mais emitir certificados.

Entéo, nesse mesmo ano, foi criado um outro curso, o Curso de Atendimento
Educacional Especializado na Area da Deficiéncia Auditiva (CAEEDA), ofertado pela
Geréncia de Educacédo, Juventude e Diversidade, na Subgeréncia de Educacgéo
Especial, com carga horaria de 180 horas, no qual poderiam se inscrever apenas
docentes ou profissionais da area da educacéo atuantes na rede publica de ensino
em todos os niveis. Com isso, os professores e demais profissionais de educacéo que
atuavam na rede privada ficaram de fora desse curso. O objetivo do curso, que existe
até hoje, é qualificar esses profissionais da rede publica para atender alunos surdos,
visando ao desenvolvimento de préaticas inovadoras que possibilitem a acessibilidade
desses alunos ao curriculo escolar.

Quanto a sua estrutura, 0 CAEEDA ¢é ofertado de segunda a sexta feira, com
dois encontros semanais de 4 horas, totalizando 46 encontros; nas turmas de sabado,
um encontro de 8 horas, totalizando 23 encontros. O curso conta com “aulas
expositivas e dialogadas, debates em grupos, atividades individuais e coletivas,
exposicado de videos, apresentacdo de trabalhos, trabalhos dirigidos e atividades
praticas (laboratérios)’ (ESPIRITO SANTO, 2018).
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Os temas do curso sdo abordados desde a perspectiva da atuagao do
profissional no atendimento educacional especializado, embora saibamos que
profissionais de outras areas que atuam em nivel de estado também podem participar.
Durante a pesquisa documental e conversas informais, ndo foi possivel verificar o
perfil dos participantes desse curso, no tocante a sua formacao profissional. Sendo
assim, nao identificamos quais e quantos profissionais com licenciatura em Letras com
habilitacdo em Espanhol participaram deste curso de 2015 até hoje.

Apesar de nao ser possivel identificar a formacao profissional especifica de
cada participante, podemos analisar os conteldos programaticos e se estes de
alguma forma contribuem para que o profissional de Letras com habilitacdo em
Espanhol tire proveito dos conhecimentos aprendidos em suas praticas pedagogicas
na sala de aula regular. Vejamos, em primeiro lugar, o M6édulo | do CAEEDA (Quadro
4).

Quadro 4 - Conteltdo programatico do primeiro modulo do Curso de
Atendimento Educacional Especializado na Area da Deficiéncia Auditiva

(a) Apresentacao do curso; (b) Retrospectiva Historica da Surdez; (c) Aspectos Legais; (d)
Familia e suas rela¢cdes com a surdez e o desenvolvimento do aluno com surdez ou
deficiéncia auditiva; (¢) Como receber e trabalhar o aluno com deficiéncia auditiva na
escola; (f) Etica e os profissionais na area da educacdo dos surdos e as Relacbes
Humanas; (g) Diferencas entre surdez e deficiéncia auditiva; (h) Mitos e realidades; (i)
Cultura e comunidade surda; (j) Dificuldades do surdo em relacao a Lingua Portuguesa,;
(k) Os surdos engquanto minoria linguistica; (I) Aquisicdo da lingua de sinais por criancas
surdas; (m) A escola comum na perspectiva da educacgao inclusiva; (n) Mudancas na
escola; e (0) Educacao especial no Projeto Pedagdgico.

Fonte: ESPIRITO SANTO, 2018

Neste primeiro modulo, o objetivo do curso é dar ao professor uma visao geral
da cultura surda, desmistificando o estigma negativo de “deficiente”, perpetuado ao
longo dos anos e a consequente negacao dos direitos do surdo como cidadao. Porém,
com a inclusédo do surdo na sociedade ouvinte, a voz dessa minoria se fez presente
em todos os ambitos. Assim, esse modulo busca apresentar também a legalidade da
LIBRAS, sua aquisi¢cao e aprendizagem no ambiente formal e informal e o acolhimento
do individuo surdo na instituicdo escolar, como consequéncia das politicas de inclusao

sociais e educacionais.
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Do segundo ao quarto modulo, encontram-se 0s conteudos propriamente
linguisticos (fonologia, fonética, morfologia e sintaxe) da LIBRAS, indo das estruturas

mais simples até as mais complexas (Quadro 5):

Quadro 5 — Contetudo programatico dos modulos dois a quatro do Curso de
Atendimento Educacional Especializado na Area da Deficiéncia Auditiva

(@) Classificadores | e Il; (b) Alfabeto Manual; (c) Numeros cardinais e ordinais; (d)
Configuracéo das maos; (e) Parametros da LIBRAS | e II; (f) Localizagdes e homes/sinais;
(9) Advérbio (tempo, divida, modo, negacéo, afirmacao); (h) Verbos | e II; (i) Adjetivos na
LIBRAS; (j) Animais; (k) Sinais para cores e tonalidades; (I) Comparativo (grau); (m)
Objetos de casa; (n) Sinais relacionados aos ambientes escolares; (0)
Perspectiva/Direcdo: longe x perto; (p) Profissdes e sinais relacionados ao ambiente de
trabalho; Familia, Animais, Alimentos; e (r) Saudacéo e Sentimentos.

(a) Vestuario e Acessoérios/Sinais; (b) Cidades do Espirito Santo/Sinais; (c) Pronomes,
Géneros; (d) Sintaxe | e Il; (e) Tipos de frases (Interrogativa, Afirmativa, Negativa); (f)
Direcd@o — perspectiva; (g) Os advérbios de tempo; (h) Dialogo em LIBRAS; (i) O verbo IR
e suas variacdes; (j) Advérbio de modo incorporado ao verbo; (k) Advérbio de frequéncia;
e (I) A forma condicional (si) (se).

(a) Os estudos linguisticos da lingua de sinais brasileira; (b) Escrita de sinais; (c) Fonologia
e fonética da lingua brasileira de sinais: fonema (locacdo, movimento e de configuragcédo
de méos); (d) Morfologia da lingua brasileira de sinais: tipos de morfemas, derivacao,
incorporacdo, empréstimos linguisticos e tipos de flexao; (e) Aprofundamento no estudo
de sintaxe na LIBRAS; (f) Estudo de empréstimo linguistico e soletracdo ritmica; (g)
Tépicos de linguistica aplicados na lingua de sinais: seméntica e pragmatica (deixis,
anaforas espaciais e temporais) e Comunicacao; e (h) Laboratério — pratica da LIBRAS.
Fonte: ESPIRITO SANTO, 2018

Agregando ao estudo dessas estruturas linguisticas, aparece, pela primeira
vez, a parte préatica da Libras, na qual os conteudos aprendidos tomardo corpo e
deixardo de existir apenas na teoria. Entretanto, se pensarmos em um participante
cuja experiéncia com um individuo surdo é praticamente nula, a carga horéaria de 96
horas dos trés mddulos nos parece pouco. De fato, dois fatores devem ser levados
em conta na aprendizagem da LIBRAS. Em primeiro lugar, trata-se de uma lingua
estrangeira como outra qualquer; logo, as dificuldades que o surdo enfrenta para
aprender a modalidade escrita da lingua portuguesa sao as mesmas que 0 ouvinte
enfrenta para aprender a lingua de sinais. Em segundo lugar, 0 meio de transmissao
dessa nova lingua é feito pela modalidade gestual e visual; ou seja, as experiéncias e
ideias ndo poderdo ser expressas pelas vias conhecidas pelo ouvinte. Portanto,

diferentemente de linguas estrangeiras como o inglés, espanhol ou francés, que
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partiiham de um cddigo oral e auditivo, a LIBRAS exige competéncias e habilidades
como “atencgao visual, destreza e certa agilidade manual” (SANTOS; CAMPQOS, 2013,
p. 242), o que gera dificuldades de adaptacao nos alunos ouvintes. Cabe ao professor
ter sensibilidade para lidar com essas dificuldades, pois quando os alunos ouvintes
“‘entram em contato com o surdo pela primeira vez demostram certo temor, provocado
por sua incapacidade de usar LIBRAS ou mesmo pela ideia de que ndo conseguirdo
entender ou ser entendidos nas primeiras interagdes com o surdo” (GESSER, 2012,
p.127-128).

Nos médulos cinco e seis estdo concentradas disciplinas pedagdgicas que, a
nosso ver, sdo especificas para o professorado especializado, que ja tem contato com
alunos surdos no dia-a-dia de sala de aula, seja como professor bilingue, tradutor,

intérprete ou instrutor (Quadro 6):

Quadro 6 — Conteudo programatico dos moédulos cinco e seis do Curso de
Atendimento Educacional Especializado na Area da Deficiéncia Auditiva

(@) Processo de Traducdo (teoria); (b) Traducdo (simples) libras/portugués e
portugués/LIBRAS; (c) Metodologias e uso de materiais adequados a educacédo dos alunos
surdos; (d) Didética para o ensino de LIBRAS para alunos surdos; e (e) Alfabetizag&o para
alunos com deficiéncia auditiva.

(a) Atendimento Educacional Especializado nas escolas regulares: Organizacao e Oferta;
(b) Atendimento Educacional Especializado em LIBRAS- Instrutor de LIBRAS; (c)
Atendimento Educacional Especializado de LIBRAS- Tradutor e Intérprete de LIBRAS; (d)
Atendimento Educacional Especializado de Lingua Portuguesa como segunda lingua —
Professor Sala de Recursos DA- importancia do trabalho integrado; (e) Professor de
LIBRAS e Professor Sala de Recursos DA - Atendimento Educacional Especializado nos
CAS de outras areas; (f) Tecnologias assistivas (Comunicacdo aumentativa e alternativa)
para o aluno surdo; (g) Escrita para surdos: SignWriting; e (h) Seminario (oficinas).

Fonte: ESPIRITO SANTO, 2018

Apesar do curso nao estar diretamente direcionado a especialistas, a prioridade
para o preenchimento das vagas recai no profissional que esta atuando com alunos
surdos no Atendimento Educacional Especializado, sendo posteriormente estendido
aos demais profissionais da educacao. Por isso, esses dois modulos sdo 0s mais
complicados para os professores do ensino regular, pois muitos aspectos teoricos e
praticos ndo condizem com a realidade deles na sala de aula regular. Mais cedo ou
mais tarde, os limites entre o professor especialista e o professor da sala regular se

tornardo evidentes.
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Apesar do curso ndo estar focado nas estratégias e/ou metodologias para o
ensino de linguas, ele ajuda o professor de lingua estrangeira no desempenho das
suas praticas, instigando-o0 a pensar em estratégias de aprendizagem que promovam
a interagcdo entre os discentes. De fato, o art. 59, inciso Ill, da LDB assegura aos
alunos com necessidades educacionais especiais “professores com especializagcao
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como
professores do ensino regular capacitados para a integracao desses educandos nas
classes comuns” (BRASIL, 1996, p. 19).

Ou seja, enquanto o professor especializado atende diretamente as
necessidades do individuo e auxilia no trabalho efetuado pelo professor da classe
regular, o trabalho do professor esta concentrado no ato de inclusdo desses alunos
na sala de aula regular. Nesse sentido, a formacdo recebida pelo professor no
CAEEDA é importante para provocar a reflexao sobre as linguas que circulam na sala
de aula, a compreensao de suas peculiaridades e o respeito por elas.

Também pesquisamos os documentos referentes aos cursos e formacdes
efetuadas pela Secretaria de Educacédo entre 2012 e 2018 e direcionadas aos
professores de linguas estrangeiras de inglés e de espanhol. Desses documentos,
nos concentraremos apenas naqueles cursos e formagdes que envolvem a lingua
espanhola, expondo, na medida do possivel, o conteddo programatico tal como consta
na documentacao.

Do dia 13 de junho a 11 de julho de 2013, a Secretaria de Estado da Educacéo,
por meio da Geréncia de Ensino Médio, em parceria com a Universidade Federal do
Espirito Santo (UFES), ofereceu as “Oficinas metodoldgicas de desenvolvimento
curricular de linguas estrangeiras — inglés e espanhol”, realizadas, em um primeiro
momento, de maneira presencial no campus da UFES, do bairro Goiabeiras, em
Vitéria. Participaram desse evento docentes de todo estado do Espirito Santo,
convocados por intermédio das Superintendéncias Regionais de Educacéo do Estado
(SRESs). Cabe salientar que, no periodo de 2012 a 2018, esta foi a Unica oficina da
SEDU destinada a professores de espanhol no Estado.

A segunda parte desse encontro ocorreu em ambiente virtual (por meio de
Skype, e-mail ou redes sociais), com a finalidade de capilarizar os encontros

presenciais, na forma de oficinas nas SREs. Os objetivos das oficinas eram:
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Auxiliar professores de Lingua Inglesa e Espanhola em exercicio na
rede estadual de ensino do ES na leitura, implementacédo e avaliacdo
das orientacfes tetricas propostas pelo Curriculo Basico da SEDU
(2012);

Compreender melhor e ‘avaliar’ a pratica do professor atrelada ao livro
didatico usado em sala de aula mediante a proposta curricular
supracitada;

Promover a multiplicagdo dessas teorias e praticas nas
superintendéncias regionais de educacéao do ES;

Aproximar a Universidade da escola publica propondo a colaboragéo
entre docentes atuantes nessas duas esferas educacionais
(OFICINAS, 2013).

Nesse encontro, a atividade destinada para o periodo da manha foi a leitura de
aspectos teoricos gerais do texto do Curriculo Basico da SEDU, como os principios
norteadores, eixos estruturantes, o0s conceitos de curriculo, competéncias e
habilidades, a lingua estrangeira moderna e a sua contribuicdo para a formacéao
humana, os objetivos da disciplina e suas principais alternativas metodolégicas e as
teorias de letramento (OFICINAS, 2013). No periodo da tarde, houve a separacdo dos
participantes em dois grupos (inglés e espanhol), com a finalidade de fazer analise de
material didatico e das praticas especificas de ambas as linguas.

Como podemos perceber, as praticas desenvolvidas nesses encontros
estavam centralizadas nas discussdes curriculares e nas praticas de letramento, sem
levar em conta praticas pedagdgicas que comtemplassem o0s alunos com
necessidades educacionais especiais. Sendo assim, as praticas de letramento
abordadas nesse curso estiveram pautadas, mais uma vez, na aquisicdo do sistema
da lingua oral e escrita, isto €, o sujeito da aprendizagem, novamente, era o aluno

ouvinte que vive e interage na sociedade.

2.6.3 Cursos oferecidos pela UFES

Os cursos ofertados pela UFES tém a participacdo da Associacdo de
Professores de Espanhol do Espirito Santo (APEES) e também da Consejeria de
Educacion - Embaixada da Espanha. Pesquisamos os cursos efetuados desde 2012,
mantendo 0os mesmos critérios da pesquisa anterior.

O curso de 2012, ministrado no periodo de 23 a 27 de janeiro, com carga
horaria total de 40 horas, teve como publico alvo professores e estudantes de

espanhol da escola publica e privada de nivel avancado. Como justificativa para
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elaboracdo deste curso, estd a demanda de professores para atender a Lei

n°11.16/2005. Os objetivos principais do curso eram:

aprofundar conceitos basicos de metodologia do ensino de espanhol
lingua estrangeira; discutir a utilizacdo das habilidades produtivas e
compreensivas, orais e escritas, na sala de ELE; aprofundar a reflexéo
sobre aspectos linguisticos da lingua espanhola e repensar o papel da
cultura no ensino de lingua estrangeira (espanhol) (CURSO, 2012, p.
2).

O conteudo programatico constava das seguintes disciplinas (Quadro 7):

Quadro 7 — Conteudo programatico do Curso de Atualizacédo de Professores de
Espanhol (2012)

a) Das quatro destrezas comunicativas na elaboracdo de uma unidade didatica; b)
Metodologia de ensino de lingua espanhola para falantes de portugués; c) A leitura de
obras de teatro na aula de ELE (espanhol lingua estrangeira); d) Expressando e sentindo
com o cinema e; e) Prética de fonética e fonologia do espanhol - a modalidade peninsular.

Fonte: CURSO, 2012

Levando em conta o publico-alvo, podemos observar uma preocupacéo com o
ensino da lingua que envolva aspectos linguisticos, metodoldgicos e culturais. Os
professores participantes foram profissionais das redes publica e privada, que se
formaram no curso de Letras Espanhol (turma de 1993) e Letras Portugués/Espanhol
(turma de 2008), ambos da UFES, alunos do curso de graduacdo em Letras
Portugués/Espanhol do CESAT e do INESV e também dos cursos de pds-graduacao
do CESV. Convém destacar também que nédo foi explicitado durante o curso qualquer
atividade ou prética para com alunos cuja lingua utiliza o canal gestual-visual.

Em 2013/2 e 2014/1, foi oferecido outro curso, presencial e semipresencial, de
90 horas, sendo que 18 horas estavam destinadas a leituras e a organizacao de
seminarios, que foram apresentados no final do curso. Além dos aspectos linguisticos,
o carater metodolégico predominou sobre os demais, principalmente no que diz
respeito as estratégias pedagogicas para promover a aprendizagem do espanhol
como lingua estrangeira. O curso foi oferecido no periodo de 12 de julho a 16 de
novembro de 2013 e de 27 a 30 de janeiro de 2014, com as seguintes disciplinas
(Quadro 8):
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Quadro 8 — Conteudo programatico do Curso de Atualizacdo de Professores de
Espanhol (2013/2014)

(a) metodologia do ensino do espanhol; (b) literatura espanhola e o ensino de espanhol,
(c) praticas metodolédgicas no ensino da lingua espanhola; (d) os usos e abusos do
pronome “vos”: um estudo a partir do cinema; (e) a formagéo do sujeito e as
contribuicées do cinema na educacao; (f) curriculo, avaliacdo: desafios da formacédo do
professor na contemporaneidade; (e) avaliagdo da apresentagdo de seminarios.

Fonte: CURSO, 2013-2014

Comparando com o0 curso anterior, notamos que neste o foco recaiu nas
disciplinas metodoldgicas e na formacédo do professorado de espanhol, pois, como ja
destacado, a formacéo inicial, de certo modo, € deficiente e problematica, deixando
varias lacunas que poderiam ser minimizadas posteriormente nos cursos de
atualizacdo, nos congressos, nas leituras individuais etc. Assim como nO Curso
anterior, uma vez mais partiu-se do pressuposto de um aluno-padrdo, sem limitagdes
de acessibilidade a aprendizagem, exceto aquelas normais em alunos ouvintes,
guando tomam contato com uma lingua estrangeira em sala de aula regular.

Porém, o fato de ndo haver aparecido até esse momento nenhuma disciplina
relacionada a alunos com necessidades educacionais especiais nao é
necessariamente sinal de descaso com essa clientela, mas pode estar relacionado a
auséncia de alunos surdos no ensino regular, ainda mais se pensarmos no espanhol,
gue é ofertado apenas no terceiro ano do ensino médio.

No ano de 2016 novamente foi ofertado o curso de atualizacdo para
professores de espanhol, de 30 de abril a 14 de maio. Desta vez, a parceria foi feita
apenas com a APEES e, como justificativa, destaca a Lei 11.161. A énfase dada ao
CUrso recai no aspecto comunicativo, tendo como base a perspectiva dos PCN, como

pode ser comprovado pela leitura do conteudo programatico (Quadro 9):

Quadro 9 — Conteudo programatico do Curso de Atualizacdo de Professores de
Espanhol (2016)

(&) A comunicagdo oral na metodologia comunicativa; (b) A cancdo como material de
ensino do espanhol como LE (ELE); (c) O discurso publicitario na aula de ELE; (d) A arte
como estratégia para ensino de ELE; (e) O insdlito e suas possibilidades na aula de ELE;
e (f) Uso de texto dramatico como ferramenta de ensino da conversacdo em espanhol.

Fonte: CURSO, 2016
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No ano seguinte, a UFES ofereceu outro curso de atualizacdo, dessa vez em
parceria com a APEES, Consejeria de Educacion - Embaixada da Espanha, SEDU,
SBS Livraria e SGEL Editora, com carga horaria total de 45 horas. O referido curso foi
ofertado de 14 de setembro a 20 de outubro, as quintas-feiras, com um encontro aos

sabados, com o seguinte contetudo programatico (Quadro 10):

Quadro 10 - Conteudo programatico do Curso de Atualizacédo de Professores de
Espanhol (2017)

| CursodeAtualizagho de Professores de Espanhol (2017)

a) Linguistica aplicada ao ensino de lingua espanhola: problematiza¢cdes e transgressdes
em um mundo em movimento; (b) O livro didatico na sala de ELE; o aprendiz como centro
da aula de ELE; (d) O novo professor e o0 ensino tradicional; (e) Fonética aplicada na lingua
espanhola; (f) O Quixote na sala de aula de ELE; (g) O ensino da lingua espanhola e as
TIC; (h) Leitura e compreensao de texto; (i) Leitura dramatica na sala de aula; (j) Topicos
de gramatica contrastiva; (k) A pratica docente: recursos, estratégias e dinamicas de aula;
e (I) Producdo cultural nas aulas de ELE.

Fonte: CURSO, 2017

Para a realizacéo desse curso, foi levado em conta o dia de planejamento dos
professores da area de linguagens que atuam na rede publica, ou seja, as quintas-
feiras. No entanto, como j& explicitamos em capitulos anteriores, o professor de
espanhol com 25 horas de aula, na pratica, precisa atuar em mais de uma escola para
completar sua carga horéaria. Ou seja, dificiimente ele tem possibilidade de fazer todo
0 seu horario na mesma escola e, por isso, hdo estara em planejamento na quinta-
feira. E assim como nos cursos anteriores, ndo houve mencédo a metodologias ou
préaticas que contemplassem os alunos surdos.

Em 2018, a UFES voltou a oferecer o curso de atualizacdo para professores de
Espanhol, apoiada pela APEES, Consejeria de Educacion - Embaixada da Espanha,
SGEL Editora e SBS Livraria, com carga horéria total de 52 horas. O curso foi
planejado para ir do dia 13 de setembro a 25 de outubro, as quintas feiras, com o

seguinte contetdo programéatico (Quadro 11):

Quadro 11 — Conteudo programético do Curso de Atualizacdo de Professores
de Espanhol (2018)

(a) Professores de lingua e literatura, praticas pedagogicas no contexto escolar e formacao
para a democracia; (b) Estratégias de ensino de espanhol para alunos surdos: integracéo
e convivéncia em sala de aula regular; (c) Exploracéo didatica de séries de televisdo para
aula de espanhol; (d) Interculturalidade e descolonialidade: contribuicdes da linguistica
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aplicada a educacao critica; (e) O uso dos quadrinhos em sala de aula; (f) Os recursos
audiovisuais como ferramentas estratégicas para sala de aula: o professor de linguas
como mediador no processo de ensino-aprendizagem; (g) As relacdes de interacdo e a
organizacao social das turmas nos espacdes educativos; (d) Cultura literaria no processo
ensino aprendizagem de ELE; (e) O professor contemporaneo e inovador e seus desafios:
anotacdes e propostas para favorecer o processo de ensino e aprendizagem na aula de
ELE; (f) O uso da plataforma digital: facilidade para o uso de recursos tecnoldgicos na aula
de ELE; (g) As mil caras do espanhol: propostas de materiais para as aulas de ELE; (h)
Diplomas oficiais de ELE: Diploma de Espafiol Lengua Extranjera (DELE) e Servigo
Internacional de Avalia¢do da Lingua Espanhola (SIELE), como e quando; (i) O ensino de
ELE numa aula de adolescentes brasileiros: ideias, propostas e desafios.

Fonte: CURSO, 20182

Nota-se que o conteudo programatico deste curso € bastante eclético, inclusive
com uma disciplina voltada ao ensino de espanhol para alunos surdos, fato inédito até
entdo para o ensino de linguas estrangeiras no Espirito Santo. Infelizmente, devido
ao fato de n&o haver inscritos suficientes para realizagdo do curso, provavelmente
devido a desmotivacdo ocasionada pela saida da disciplina de espanhol da grade
curricular obrigatoria do ensino médio, este acabou sendo cancelado.

No entanto, podemos ir mais longe nessa conjectura, pois acreditamos que a
falta de procura pelos cursos ofertados pode também estar associada a sobrecarga
de trabalho do docente de lingua espanhola, juntamente com sua baixa remuneracao
e desvalorizacdo moral e profissional. Além disso, adicionamos outro agravante,
talvez 0 mais impeditivo, a determinacdo para que os cursos fossem realizados
somente no dia do planejamento dos professores da &rea de linguagens, o que
(teoricamente) ndo afetaria a rotina da organizacéo escolar, caso o docente viesse a
se ausentar da escola. Contudo, como discorremos no capitulo 2, essa realidade néo
€ condizente com a maioria dos professores de espanhol que, para completarem a
carga horéria semanal de 25 horas, trabalham em vérias escolas, o que afeta sua
disponibilidade para participar de cursos de formagéao.

Diante disso, acreditamos que incentivos provenientes de instancias educativas
superiores motivariam o engajamento dos docentes, animando-os, desse modo, a
investirem em sua capacitacdo profissional. Contudo, salientamos que tal medida néo
se restringe somente aos cursos de capacitacdo, mas também a acdes que
contemplem sua autonomia como docente, que estabelecam uma boa comunicacao
entre os membros da comunidade escolar, que lhe proporcionem um plano de carreira
adequado, e por fim, que fornecam condi¢cdes oportunas a praxis docente. Com essas

medidas, certamente, esse profissional estaria mais motivado a buscar sua formagao.



71

Entdo, com o cancelamento do curso, foi oferecido no dia 27 de outubro de
2018 um curso de 10 horas, com o titulo “Espanhol em debate: desafios e
perspectivas”. O conteudo programatico foi diminuido, por causa da reducéo da carga
horaria do curso, mas algumas disciplinas do curso cancelado permaneceram
(Quadro 12):

Quadro 12 — Conteudo programatico do Curso de Atualizacdo de Professores de
Espanhol (2018)

Curso de Atualizac&o de Professores de Espanhol (2018)
(a) Aprendendo espanhol sob o olhar da arte: recursos educativos e digitais sobre artistas
espanhdis; (b) O professor contemporaneo e inovador e seus desafios: anotacdes e
propostas para favorecer o processo de ensino e aprendizagem na aula de ELE; (c) O uso
da plataforma digital: facilidade para o uso de recursos tecnolégicos na aula de ELE; (d) As
mil caras do espanhol: propostas de materiais para as aulas de ELE; (e) O ensino de ELE
numa aula de adolescentes brasileiros: ideias, propostas e desafios; e (f) Roda de
discusséo sobre o ensino de Espanhol no Espirito Santo.
Fonte: CURSO, 2018b

A ultima disciplina, “Roda de discussao sobre o ensino de Espanhol no Espirito
Santo”, foi a norteadora de todo o curso, uma vez que a lei 11.161/2005 foi revogada
pela lei 13.415/2017, desobrigando as escolas a oferecer a disciplina de espanhol no
ensino médio.

Enfim, pudemos examinar em nossa pesquisa documental que no estado do
Espirito Santo, a Formacao Continuada de Professores de Espanhol ainda € deficitaria
no que tange a oferecer recursos de acessibilidade e estratégias de ensino que
proporcione o aluno que tem como cédigo linguistico a lingua de sinais a desenvolver
suas potencialidades na aprendizagem de uma lingua estrangeira.

Apesar dessa deficiéncia para atender esses alunos publico-alvo da educacéo
especial, salientamos a preocupac¢ao na organizacdo da formacéo continuada para
esses docentes, evidenciada nos conteudos trabalhados durante a sua formagéo. De
fato, os referidos conteudos proporcionaram a interacdo entre a teoria e a préatica,
direcionando-os as demandas da pratica docente de nosso entorno. Por outro lado,
como mencionamos anteriormente, detectamos que a preparacdo do docente com
vistas a conscientizacdo, enquanto as caracteristicas e potencialidades dos alunos
gue tém como lingua materna a lingua gestual, ainda é escassa nesse campo.

Por fim, comprovamos por meio da analise dos documentos que na atualidade,

ainda carecemos de condi¢des e de uma formacao continuada direcionada, que nos
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capacite a ensinar num ambiente verdadeiramente inclusivo, que nos facga refletir
continuamente sobre nossa pratica, visando a adequéa-la quando se fizer necessaria,
gue nos permita compreender e perceber nosso aluno como sujeito de sua propria
aprendizagem, de modo que lhe seja possibilitado o desenvolvimento de suas
potencialidades garantindo-lhes, de certo modo, a igualdade de oportunidades.

A proxima etapa serd dedicada a metodologia da pesquisa: quais foram os
instrumentos utilizados para a coleta de dados, o perfil geral dos professores e das
escolas onde realizamos nossa investigacdo, para descrevermos as nossas

iImpressodes, ao participarmos da aula como observadores, na etapa subsequente.
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3 METODOLOGIA DE PESQUISA

Nesta se¢ao, descrevemos o desenvolvimento da pesquisa, incluindo o tipo de
investigacao adotada, o local para a coleta de dados, os instrumentos utilizados para

isso e, por fim, os sujeitos implicados nela.

3.1 Natureza da pesquisa

O estudo orientou-se por meio da abordagem qualitativa e da pesquisa
exploratdria, com énfase na analise de documentos e leis oficiais sobre a formacao
docente e o ensino da lingua espanhola em contexto inclusivo. Segundo Creswell
(2007), para trabalhar esse tipo de metodologia, € necesséario que o pesquisador se
deslogue até o local onde se encontra o participante, uma vez que essa estratégia de
investigacao exige que se tenha envolvimento maior na vivéncia real dos sujeitos
envolvidos no cenario da pesquisa. Nessa perspectiva, como pesquisadores,
devemos levar em consideracdo a maneira pela qual os envolvidos consideram sua
aprendizagem, e ndo apenas prescrevermos questdes que precisam ser respondidas
sob 0 nosso ponto de vista de pesquisadores (CRESWELL, 2007, p. 46). Sendo assim,
acreditamos que a metodologia proporciona um entendimento da pratica docente
concreta do professorado de espanhol e da complexidade do fenémeno do
aprendizado, podendo apropriar-se também de recursos como a descricdo, a
comparacao e até mesmo a interpretacao dos fatos.

Desse modo, a fim de pesquisar as praticas metodologicas no ambiente de sala
de aula regular do professor de espanhol, foi realizada coleta de dados in loco,
levantamento e analise de fontes secundarias (referenciais tedricos relativos ao
ensino de linguas, mais especificamente ao ensino de espanhol como lingua
estrangeira para alunos surdos, em contexto de sala de ensino regular) e analise dos

documentos oficiais referentes ao ensino de espanhol e a educacao inclusiva.

3.2 Populacéo e amostra: escolas

Nossa investigacao se deu em trés escolas da rede estadual do Espirito Santo,

nas cidades de Vitéria e Cariacica. Decidimos manter o sigilo na identificacdo dessas
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instituicbes de ensino, levando em conta o nimero reduzido de profissionais de
espanhol atuando nas escolas publicas estaduais. Por isso, utilizaremos a
terminologia escola 1 (E1), escola 2 (E2) e escola 3 (E3) para nos referirmos a elas.
A justificativa para a escolha dessas escolas deveu-se, em primeiro lugar, por
encontrarmos nelas alunos surdos que cursavam o terceiro ano do ensino médio e,
em segundo lugar, por serem as escolas mais proximas do pesquisador, 0 que
possibilitou a viabilidade da pesquisa.

A E1 atende, no turno matutino, aos alunos do oitavo e nono ano do ensino
fundamental e aos alunos do primeiro ao terceiro ano do ensino médio; no turno
vespertino, aos alunos do quinto ao oitavo ano do ensino fundamental e, no noturno,
aos alunos da Educacado de Jovens e Adultos (EJA) do primeiro ao terceiro ano do
ensino médio. A faixa etaria dos educandos da instituicdo varia entre 11 e 16 anos, no
ensino fundamental regular dos turnos matutino e vespertino, entre 15 e 17 no ensino
médio e entre 18 e 50 anos na EJA.

Segundo relato da professora de espanhol, a escola E1 sofre com a auséncia
de participacdo de algumas familias na comunidade escolar, apesar de grande parte
da clientela ser formada por alunos do préprio bairro. Quanto a estrutura, a E1 conta
com dois andares, contendo treze salas de aula, uma sala de video, um laboratério
de informatica inativo, uma quadra de esportes coberta, um pétio coberto e outro
descoberto, banheiros e vias adaptados a alunos com mobilidade reduzida, uma sala
de Atendimento Educacional Especializado (AEE), biblioteca, sala de professores,
sala do pedagogo, sala do coordenador, cozinha, refeitorio, secretaria e diretoria.

Como equipamentos, a escola possui um datashow, dois projetores multimidia,
copiadora, impressora e aparelho de som. Durante nossa pesquisa, pudemos
observar que na sala de aula da turma que investigamos (composta por 32 alunos,
sendo um deles surdo), ndo havia nenhum equipamento de apoio, como televiséao,
projetor ou radio disponiveis, nem armarios ou cartazes afixados.

A E2 atende em periodo integral a alunos do primeiro ao terceiro ano do ensino
médio. Sua clientela € formada pelos alunos do bairro onde o colégio estéa situado, de
bairros vizinhos e até de outras cidades, como Serra, Viana e Vitéria. A idade dos
educandos dessa escola varia entre 15 e 18 anos e, na turma que pesquisamos, havia
23 alunos matriculados, entre os quais um discente era surdo. Cabe ressaltar que

essa escola oferece a disciplina de lingua espanhola nos trés anos do ensino médio.
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O prédio da escola conta com dois andares, 16 salas de aula tematicas, uma
ampla biblioteca, armarios nos corredores para 0s estudantes, laboratérios de
guimica, matematica, fisica e biologia, uma sala de arte, uma sala de AEE, uma sala
multiuso, que funciona como um pequeno auditério, um refeitério, uma quadra de
esportes em construgcao, banheiros e elevador adequados a alunos com mobilidade
reduzida, um patio coberto e outro ainda ndo acessivel, devido a constru¢ao da quadra
de esporte.

Como material de apoio, a escola possui cinco projetores, quinze aparelhos de
televisdo dispostos em cada sala de aula e duas caixas de som. Nas salas de aula
havia muitos cartazes afixados nas paredes e decoracdo de acordo com a
especificidade de cada sala.

A E3 atende aos alunos do primeiro ao terceiro ano do ensino médio, nos turnos
matutino e vespertino. A escola recebe alunos das cidades de Vitoria, Cariacica,
Serra, Viana e Vila Velha. Assim como na E2, a idade dos educandos varia de 15 a
18 anos. A escola conta com dois prédios de trés andares, 22 salas de aula,
laboratorios de informatica e de ciéncias inativos, uma sala de AEE, duas quadras
(uma coberta e outra descoberta), um ginasio de esportes, um patio extenso e coberto,
auditério, cozinha, refeitério, banheiros, elevador e vias adequadas a alunos com
mobilidade reduzida, biblioteca, secretaria, diretoria, sala de professores, sala do
pedagogo, sala de coordenador, auditério, sala do grémio estudantil e uma piscina.

No que tange aos equipamentos, a escola possui copiadora, impressora,
aparelho de som, caixa de som, dois projetores multimidia (datashow), camera
fotografica (que podia ser usada também como filmadora) e um aparelho de televisédo
rotativo. No periodo em que realizamos nossa pesquisa, ndo observamos nenhum

equipamento de apoio na sala de aula, tampouco cartazes afixados.

3.3 Participantes da pesquisa

Participaram da nossa pesquisa trés professoras da rede estadual de ensino
gue atuavam na disciplina de lingua espanhola e que tinham pelo menos um aluno
surdo na sala de aula regular. Para preservar a identidade das docentes, resolvemos
utilizar nomes ficticios. As demais informacfes sobre as participantes foram coletadas
a partir das entrevistas (QUADRO 13):



76

Quadro 13 - Perfil dos participantes da pesquisa

1-Suzana | 7 anos 25h Designacéao Letras Especializagéo
Temporéria Portugués/Espanhol

2 - Méarcia | 6 anos 40h Designacao: | Letras Especializagéo
temporaria Portugués/Espanhol
3-Clarice |10anos |21h Designacgéao Letras Especializagéo
Temporéria Portugués/Espanhol /
Pedagogia
Secretariado

Executivo Trilingue

Fonte: Entrevistas realizadas pelo autor (2018)

Por meio dos dados acima, podemos constatar que as trés participantes tém
entre seis e dez anos de experiéncia na docéncia de lingua espanhola, o que lhes da
certa autonomia como formadoras de alunos/cidad&os. No tocante a formacao inicial,
as trés participantes possuem licenciatura em Letras Portugués/Espanhol e uma delas
possui também licenciatura em Pedagogia e curso de Secretariado Executivo
Trilingue. Quanto a titulacdo apresentada, todas sdo especialistas. A professora 1
possui curso de pos-graduagdo em Literatura, Memoéria Cultural e Sociedade; a
professora 2, pés-graduacdo em Metodologia da Lingua portuguesa e a professora 3
possui dois cursos de poés-graduacdo, um em PROEJA e o outro em Praticas
Pedagogicas para professores, além de cursos de extensdo em Educacao e Praticas
Pedagdgicas.

Com relagdo ao vinculo empregaticio, todas as trés participantes sao
professoras com contrato temporario. Por conta disso, no comeco de cada ano, essas
profissionais fazem um novo processo seletivo, porém nem sempre voltam as
instituicoes de origem para dar continuidade ao trabalho efetuado no ano anterior. O
regime de horas trabalhadas pelas participantes varia entre 21 a 40 horas, jornada de

trabalho que, em geral, € dividida entre duas ou trés escolas.
3.4 Procedimento: estratégias de coleta de dados
A coleta de dados ocorreu entre os meses de outubro, novembro e dezembro

de 2018. Por tratar-se de uma pesquisa exploratéria de cunho qualitativo, optamos

pela entrevista como instrumento para geracdo de dados. Com relacdo a este
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instrumento, Gil (2008, p. 113) postula que ela se desenvolve “[...] a partir de uma
relacao fixa de perguntas, cuja ordem e redagdo permanecem invariaveis para todos
os entrevistadores” e suas principais vantagens estdo “[...] no fato de ndo exigirem
exaustiva preparacdo dos pesquisadores, o que implica em custos relativamente
baixos”. Além disso, o referido autor sublinha que na entrevista estruturada, as
guestBes devem ser elaboradas de modo que nédo haja dificuldades no entendimento
pelo entrevistado, e que o enunciado da questdo seja “[...] redigido de forma a
dispensar qualquer tipo de informagéao adicional ao entrevistado” (GIL, 2008, p.116).

Realizamos as entrevistas em tempo real por meio de um gravador externo, no
horario de planejamento de cada professora. No dia combinado com a professora 1,
nos dirigimos a uma sala que funcionava como um laboratoério de biologia e quimica.
Antes do inicio da entrevista, destacamos a importancia da pesquisa para 0S
professores de lingua espanhola, assim como a importancia dela para a pesquisa.
Acrescentamos que a identidade da professora ndo seria revelada e que sua
colaboracéo seria de carater estritamente confidencial.

A entrevista com a professora 2 ocorreu dentro da propria sala de aula no
momento do seu planejamento. Adotamos 0 mesmo procedimento que foi realizado
com a professora 1. Ja a entrevista com a professora 3, em um primeiro momento foi
marcada para ser realizada na sala dos professores. No entanto, devido a quantidade
de professores ali presentes e ao barulho das conversas entre eles, resolvemos ir a
biblioteca. Como ocorreu com as professoras 1 e 2, 0s mesmos procedimentos foram
tomados para a realizagcéo da entrevista.

O roteiro da entrevista apresenta 11 perguntas, que convidam os participantes
a relatarem sobre a sua formacéao profissional (inicial e continuada) quanto ao ensino
da lingua espanhola em contexto de inclusdo, o tempo de experiéncia, assim como 0s
desafios e 0s sucessos advindos dessa experiéncia. Além disso, buscamos saber
guais recursos e estratégias didaticas eram utilizados em sala de aula para auxiliar o
aluno publico alvo da educacao especial no desenvolvimento de suas potencialidades,
a fim de compreender os desafios e sucessos encontrados na aplicacdo dessas

estratégias de ensino para surdos nas aulas de lingua espanhola.
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Quadro 14 - Roteiro da entrevista com as docentes

1. Qual é o seu nome?
2. Qual é a sua formacéao profissional?

3. Quanto tempo de experiéncia vocé tem como professor de lingua espanhola na
rede estadual?

4. Vocé ja participou em eventos da area, cursos de formacgéo, de capacitacédo e
congressos sobre a educacéo inclusiva? Se sim, quais e em contribuiu para sua
pratica?

5. Conte-nos um pouco sobre sua experiéncia com o espanhol (sua trajetéria como
professor/a de espanhol, seus desafios, percalgos, enfim, o que Ihe vier a mente.).

6. Vocé interage com os alunos em linguas de sinais? Justifique sua resposta.

7. Que estratégias didaticas vocé utiliza para facilitar a aprendizagem tanto de alunos
ouvintes como de surdos?

8. Vocé utiliza recursos em suas aulas para facilitar o aprendizado das pessoas
surdas? Se sim, quais sdo 0s recursos e com que frequéncia os utiliza?

9. Tendo como base sua experiéncia e sua pratica de ensino, quais sdo 0s maiores
desafios no ensino de lingua estrangeira para surdos para tornar o ensino da lingua
mais atrativo para esses alunos?

10. Ha planejamento diferenciado de suas aulas de espanhol, quando vocé sabe que
terd alunos surdos na sala? Justifique a resposta.

11. Como é o desempenho do aluno surdo em lingua espanhola?
Fonte: O autor (2018)

Além disso, também optamos pela observacdo direta em sala de aula, pois
segundo Moita Lopes (2000) este tipo de instrumento é importante para realizacdo de
pesquisas, posto que ele permite ao pesquisador entrar em contato com o ambiente
em gue ocorre a aprendizagem.

Acreditamos que a observacgao direta era a melhor maneira de averiguar aquilo
gue pretendiamos, a saber, se as participantes utilizavam estratégias didaticas que
contemplassem também a aprendizagem dos alunos surdos. Essa averiguacao era
importante para o andamento de nossa pesquisa e talvez ndo fosse devidamente
confirmada na entrevista, pois, como bem pontua Minayo (2001), por meio da
entrevista podem-se obter dados tanto objetivos quanto subjetivos.

Para a coleta dos dados, fez-se necessario fazer duas observacdes em cada
instituicdo escolar, durante as aulas de espanhol. Assim, acompanhamos as aulas de
trés professores de espanhol em contexto regular de ensino, observando-as no seu

cotidiano de sala de aula e nas estratégias usadas para promover a constituicao



79

significativa dos conhecimentos dos seus alunos, e também como atuam na sala de

aula comum, com vistas a alcancar os discentes no processo de incluséo social.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Nesta parte, apresentamos os dados coletados para a pesquisa. A analise de
dados e a discussdo dos resultados foram realizadas segundo a fundamentacao
tedrica e os objetivos propostos. Sendo assim, analisamos o cenario gue encontramos
durante as nossas observacdes, uma vez que elas foram indispensaveis para verificar
as praticas pedagdgicas utilizadas pelos professores na sala de aula. Também
apresentamos uma analise das entrevistas feitas com as professoras, a fim de
complementar a observacéo feita na sala e observar a coeréncia entre o que foi dito

na entrevista e o que de fato foi observado em sala de aula.

4.1 Observacao de aulana E1

Durante a primeira observacao, no dia 13 de novembro, procuramos observar
as estratégias utilizadas pela docente no ensino dos alunos ouvintes e surdos, assim
como as atitudes de ambos na sala de aula regular. No dia da observacéo, chegamos
uma hora antes da aula comecar. Ao bater o sinal, a docente desceu ao patio interno
e nos direcionou a sala de aula onde lecionaria.

Ao entrar na sala de aula, observamos a disposicao das carteiras, todas em
fileiras e sem muito espaco para se locomover. Em seguida, notamos que na sala néo
havia nenhum apoio visual afixado nas paredes, que colaborassem com qualquer tipo
de informacado ou auxiliassem na aprendizagem de linguas estrangeiras. Além disso,
a sala ndo dispunha de recursos audiovisuais que tornassem viavel o acesso ao
contetido da aula. A atividade nesse dia consistiu em um exercicio de interpretacédo
de texto. Foi distribuido aos alunos um texto que tratava da vida de Rigoberta Menchd,
uma ativista guatemalteca dos direitos dos povos indigenas. Em seguida, a professora
pediu que um aluno lesse o texto em voz alta e a todo o momento o auxiliava quanto
a pronuncia de algumas palavras. ApGs o texto, havia um exercicio de interpretacao,
com quatorze questbes de multipla escolha, cada uma com cinco alternativas e
somente uma resposta correta.

Enquanto os alunos interagiam com a professora, o aluno surdo permanecia
com o texto sobre a carteira, esperando que a professora terminasse as explicacoes

para os outros e viesse auxilia-lo. Ao terminar as explicacdes, ela se aproximou do
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aluno surdo e pediu auxilio ao intérprete. O aluno ficou sentado e os profissionais de
pé, ao lado dele. Para que o aluno tivesse acesso ao conteudo do texto, o professor
traduziu para o intérprete o texto do espanhol para o portugués e este traduziu do
portugués para a LIBRAS.

Observamos nesse momento que ndo houve nenhuma preparagao anterior
para a leitura do texto, inclusive uso de recursos visuais que colaborassem com a ideia
geral do texto. Desse modo, a adaptacdo da atividade com o fim de contemplar a
especificidade do aluno surdo néo foi eficaz, indo na contramé&o do que preconizam
os Parametros Curriculares Nacionais, que propdem medidas que facilitem aos alunos

com necessidades educacionais especiais 0 acesso ao curriculo escolar:

Adaptar materiais escritos de uso comum: destacar alguns aspectos
gue necessitam ser apreendidos com cores, desenhos, tracos; cobrir
partes que podem desviar a atengcdo do aluno; incluir desenhos,
graficos que ajudem na compreensdo; destacar imagens; modificar
conteudos de material escrito de modo a torna-lo mais acessivel a
compreensdo etc. (BRASIL, 1999, p. 45).

Levando em consideragdo esses aspectos, concluimos que a resolucdo das
atividades ficou comprometida, jA que algumas questbes exigiam que o aluno
recordasse alguns dados lidos anteriormente e, como ele ndo dispunha de nenhum
apoio visual que o fizesse lembrar, era constante por parte dele a resposta negativa,
dizendo que nao se lembrava dos dados. A esse respeito, como observam Lacerda,
Santos e Caetano (2013, p.186), “[...] ndo basta apenas apresentar os conteidos em
LIBRAS, é preciso explicar os conteudos de sala de aula utilizando toda a
potencialidade visual que essa lingua tem”.

Para piorar a situacdo, algumas questdes nao foram realizadas, pois
dependiam de o aluno saber se os verbos estavam no tempo presente ou no passado.
Esta questéao é preocupante, visto que o aluno comecou a ser alfabetizado em LIBRAS
tardiamente. Desse modo, sua defasagem na aprendizagem da lingua portuguesa e
espanhola € consideravel, pois a aprendizagem de ambas depende do conhecimento
de sua lingua materna. De fato, segundo o relatério trimestral do aluno, consta que
ele tem dificuldade para desenvolver frases e textos em lingua portuguesa. De modo
geral, o aluno interagiu com os colegas tanto dentro como fora da sala de aula; porém,

no que diz respeito as atividades propriamente ditas, ele ndo teve auxilio dos outros
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alunos e ficou apenas na companhia do intérprete, ao contrario dos demais, que
interagiam entre si para solucionar as atividades propostas.

Na segunda observacéao, no dia 27 de novembro, a atividade (que consistiu na
elaboracdo da arvore genealdgica do discente) ja estava em andamento quando
entramos na sala. Novamente, observamos que nenhum apoio visual foi utilizado para
facilitar o acesso a aprendizagem do aluno surdo, tampouco o quadro foi usado para
esquematizar a atividade. Nesse contexto, a presenca do intérprete pouco poderia
contribuir para a aprendizagem do aluno, pois, uma vez que o discente ainda estava
em fase de alfabetizacdo em LIBRAS, nédo saberia o sinal para a palavra ‘arvore’, nem
a polissemia da palavra na expressao ‘arvore genealdgica’.

Dai a necessidade de recursos visuais, que ajudariam a “traduzir” para o aluno
surdo o conceito de arvore genealdgica, algo talvez comum para o mundo ouvinte,
mas distante do mundo surdo. Com efeito, segundo Kotaki e Lacerda (2013, p. 214),
“[...] a utilizagcdo de uma linguagem mais simplificada e o0 uso de recursos visuais
auxiliam na compreensao dos conteudos, assim como facilita [sic] o trabalho do
intérprete em sala de aula”.

Deste ponto de vista, averiguamos a falta de um planejamento adequado entre
o professor de lingua espanhola e o intérprete de LIBRAS antes da aplicacdo da
referida atividade. Por outro lado, salientamos que o0 encontro desses dois
profissionais se acha prejudicado, por um lado, em razéo do intérprete n&o ter horario
de planejamento estabelecido por lei, e por outro lado, devido ao professor dificilmente
fazer seu planejamento na mesma escola em que o intérprete de LIBRAS trabalha, o
gue seria importante para as trocas de experiéncias, nas sugestdes de atividades
metodoldgicas e no esclarecimento das duvidas oriundas do aluno surdo.

A interacdo do aluno surdo com o0s outros colegas de classe, como ja
apontamos, ndo aconteceu durante a realizacdo da atividade, devido a dependéncia
do aluno em relagéo ao intérprete de LIBRAS para a solugéo do exercicio. A nosso
ver, apesar da especificidade do aluno, este poderia estar resolvendo as atividades
junto com os demais colegas, sob orientacdo do intérprete, o que certamente

contribuiria para sua inclusao.



83

4.2 Observacao de aula na E2

Na primeira observacdo da aula, no dia 21 de novembro, a professora nos
apresentou a turma, explicou-lhes o motivo de minha presenca na sala e avisou que
nés estariamos presente em outra aula. A turma se apresentava bastante agitada,
visto que veio da aula de educacdo fisica, o que colaborou para o atraso no inicio da
aula. A sala de aula era ampla, com bandeiras e um painel afixados na parede, bem
como um aparelho de televiséo.

A professora distribuiu entre os alunos um texto de Mario Benedetti (“La gente
gue me gusta”) e pediu aos alunos que lessem, cada um, um paragrafo em voz alta e
gue depois fizessem a traducdo com auxilio do dicionario. No entanto, percebemos
gue, enquanto alguns alunos faziam a atividade, outros ndo mostravam interesse e
outros ainda usavam o celular. Aqueles que faziam a atividade usavam o dicionério e
se sentavam junto com outros para traduzir o texto. Em contrapartida, o aluno surdo
se encontrava na carteira da frente, perto do quadro, acompanhado do intérprete e de
costas para os demais alunos.

Antes de comecar a atividade, a professora teve o cuidado de comentar sobre
a vida do autor, suas obras e o pais de origem. Percebemos que néo foi apresentado,
além da escrita, nenhum recurso visual, tampouco o quadro ou a televisdo foram
usados como suportes do texto escrito, o que efetivamente dificultou o entendimento
para o aluno surdo, principalmente porque o texto, as vezes, mencionava ideias
abstratas, o que demandaria do individuo surdo um bom conhecimento de sua lingua
materna.

A presenca da docente em cada carteira auxiliando a atividade foi muito
importante. No entanto, percebemos que o aluno surdo ndo interagiu com 0s outros
colegas, restringindo-se apenas a companhia do intérprete. Notamos que, em certo
momento, o aluno surdo saiu de sala e ficou um bom tempo fora. Como ele nao
regressava, foi o intérprete quem acabou realizando a atividade, escolhendo um
paragrafo e fazendo a tradugcédo a sua maneira.

Depois de muito tempo fora de sala, o aluno regressou e néo participou de mais
nada. Por fim, a professora solicitou que os alunos lessem em voz alta o paragrafo
escolhido e sua respectiva tradugédo. Poucos alunos se manifestaram. No que diz
respeito ao aluno surdo, percebemos durante a aula que ndo houve interacao dele

com os demais colegas e raras vezes com o0 professor.
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Na segunda observacgao, no dia 5 de dezembro, notamos que a turma estava
novamente agitada, talvez por conta do calor e por ser aquela a ultima aula do dia.
Percebemos que o discente surdo e o intérprete ndo apareceram na sala de aula. No
entanto, descobrimos que o aluno surdo esteve presente na aula anterior, de
educacéo fisica, o que tornava estranha sua auséncia na sala. Nessa aula, a docente
utilizou o livro didatico para trabalhar com eles a habilidade oral, por meio de uma
apresentacao de teatro. Pelo que pudemos observar, essa atividade ja havia sido feita
anteriormente pelos estudantes, pois todos ja conheciam suas falas. Apesar disso,
somente um grupo apresentou. Embora o aluno estivesse ausente, vimos que a
atividade foi direcionada apenas aos alunos ouvintes, uma vez que nao foi
mencionada por eles, em nenhum momento, a participacdo do colega surdo no
esquete. Novamente, ndo observamos nenhuma adaptacédo ou recurso visual que
auxiliasse o surdo na compreenséo do texto teatral.

Apos a apresentacao, a professora lembrou aos alunos que precisavam de nota
gue fizessem os exercicios do livro e Ihe mostrassem na aula seguinte. Entédo foi
apresentado, por meio de um video, o poema ‘Me gritaron negra’, de Victoria Santa
Cruz, primeiro em espanhol e depois em portugués, como parte da programacao da
Semana da Consciéncia Negra na escola. Ao terminar a aula, saimos em direcéo ao
portdo da escola, e ao passar em frente a sala de AEE, vimos o aluno surdo sozinho
utilizando o computador. Perguntamos por que ele ndo havia ido para a sala de aula
e ele sinalizou que estava jogando no computador. N&o ficou claro se ele nao foi a
aula por causa da atividade na sala de AEE ou se ficou jogando na sala de AEE por

causa da auséncia do intérprete nesse dia.

4.3 Observacao de aula na E3

Na primeira observagdo, no dia 30 de outubro, a professora entrou
cumprimentou os alunos e |hes informou sobre a nossa presenca na sala de aula.
Como a turma apresentava-se bastante agitada, a professora teve que chamar
atencao dos alunos varias vezes antes de comecar a atividade. Tentamos localizar o
aluno surdo e o encontramos préximo a janela, juntamente com o intérprete de
LIBRAS. Era uma posi¢cdo pouco privilegiada, pois ficava dificil a observagédo dos
colegas de tras, do lado e até mesmo do professor durante a realizacdo das

atividades.
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Nessa aula, a professora apresentou uma atividade ludica para repassar 0s
verbos no infinitivo. Primeiramente, ela pediu que o aluno surdo se posicionasse na
frente da sala e fizesse a representacdo do alfabeto em LIBRAS, a fim de que os
alunos pronunciassem as letras conforme os sinais apresentados pelo surdo. A
pronuncia das letras poderia ser feita em lingua espanhola, mesmo sendo utilizado o
alfabeto em LIBRAS. Em seguida, foi solicitado a cada aluno que fosse a frente e
tirasse um papelzinho com verbos espanhdis no infinitivo. Logo depois, os alunos
deveriam fazer a representagdo dos verbos em LIBRAS, enquanto o aluno surdo
transcrevia em lingua portuguesa 0s sinais apresentados e assinalava se a resposta
estava correta ou nao.

Em nossa segunda observacdo, no dia 20 de novembro, poucos alunos
estavam presentes, inclusive o aluno surdo, mas colegas relataram que ele havia sido
visto na escola. O aluno acabou chegando atrasado, alegando que estava
experimentando a beca de formatura. A professora retomou as formas verbais
estudadas por eles, por meio de perguntas rapidas direcionadas aos alunos. Ao
terminar essa primeira atividade, iniciou-se outra, que tinha como objetivo trabalhar os
verbos reflexivos. A docente chamava um aluno para a frente, este tirava um papel
contendo uma figura e, em seguida, fazia a mimica dessa figura para os demais.
Quando acertavam, a professora entregava ao aluno outro papel, que continha o
verbo da figura. Entédo, o aluno fazia a representacdo em LIBRAS do verbo para os
outros alunos.

A nosso ver, apesar da turma ser muito agitada, observamos nessa aula a
interacdo do aluno surdo com os ouvintes, até mesmo em relacdo a sua posicao em
sala de aula, agora sentado de frente para todos os colegas, 0 que permitiu o0 contato
entre eles, mesmo que fosse por meio de mimicas. Nesse sentido, a inclusao foi
favorecida, diminuindo a dependéncia do surdo em relagéo ao intérprete de LIBRAS.
Observamos também, durante as aulas, o carater ladico na assimilacdo dos
conteudos, fazendo com que os alunos fossem estimulados a desenvolver suas
habilidades cognitivas e emocionais com naturalidade. Equipamentos como projetor,
televisdo, DVD e cartazes nao foram utilizados; no entanto, a experiéncia visual esteve
presente a todo o momento, juntamente com a lingua escrita, proporcionando a
interagdo entre ouvintes e o surdo. Convém lembrar ainda que o fato de estarmos
presentes como observadores, certo modo, pode ter tirado a espontaneidade da

professora no seu ambiente de trabalho, além de poder ter provocado alteracdes em
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sua maneira de conduzir a aula, pois talvez as praticas metodoldgicas adotadas por
ela possam ter sido promovidas por causa da presenca do observador em sala de

aula.

4.4 Andlise das entrevistas

Comecamos nossa analise das entrevistas pela pergunta 4, em que as
professoras comentam sobre sua participacdo em formacao continuada na area da
educacéo inclusiva?. No relato das professoras Suzana e Clarice, percebemos que os
cursos dos quais elas participaram nao contribuiram para suas praticas em sala de
aula. A professora Suzana alegou que, embora tenha feito um curso de Libras ha dez
anos, este nao contribuiu para sua pratica, devido ao fato de nunca ter tido um aluno

surdo:

Na prética nao contribui porque quando eu fiz, eu nunca tive um aluno que fosse
especial, eu nunca tive aluno que fosse surdo, nada do género. Entdo, assim, eu
nunca pude colocar em pratica o que eu sabia. Eu fiz um curso de libras também,
na prefeitura de Vitéria, em 2010. Mas quase néo usei. Mas se vocé me perguntar
se eu tenho dificuldade, eu tenho dificuldade de usar Libras. Até porque uma vez
no ano que vocé encontra um aluno que é surdo.?

J& a professora Clarice foi mais cautelosa em sua resposta, dizendo fazer um
curso do governo na area de Educacao Especial (Praticas Pedagdgicas da Educacédo

Inclusiva) e alegou também ndo ter participado de cursos desse tipo anteriormente:

Atualmente eu estudo, eu fago um curso pelo governo na &area de educacao
inclusiva, Praticas Pedagdgicas da Educacéo Inclusiva.

Antes vocé participou de algum curso, algum evento?

N&o, eu ouvia, assim, rapidamente a relagdo da inclusdo no curso de pedagogia.

Porém, ao responder a pergunta 8, a professora se contradiz e menciona ter

feito um curso de Libras em 2010, dando-nos a entender que esse curso nao foi tdo

2 Preferimos comegar por essa pergunta porque as respostas aos questionamentos 1, 2 e 3 ja foram
informados anteriormente e dispensam analise mais aprofundada.

3 Daqui para frente os fragmentos da entrevista serdo trazidos em italico, seguindo as regras de citagéo
direta, mesmo se o fragmento tiver menos de 3 linhas. As perguntas sdo apresentadas em negrito,
quando for o caso. As transcricdes foram feitas ipsis litteris, mantendo as abreviacfes, pausas e
eventuais girias utilizadas pelos entrevistados em seus depoimentos.
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significativo para ela, jA que havia se esquecido dele. Quanto a professora Marcia,

esta afirmou nunca ter participado de nenhum curso na area de educacéo inclusiva:

Na verdade, eu nunca participei de cursos ou formagéo para educagéao inclusiva.
Eu ndo fiz uma especializacdo nessa area. Minha especializacdo € em
metodologia do ensino de lingua portuguesa né, e acho que ta faltando, assim,
para nossa area de lingua espanhola algo especifico para educacao inclusiva,
mas eu néo fiz nenhuma formacéo em educacdao inclusiva.

Podemos comparar as respostas obtidas as afirmacdes de Silva e Inacio (2012)
e Teixeira (2016), segundo os quais o tratamento dado a educacéo inclusiva nos
cursos de formacao inicial e continuada estd aquém da pratica real em sala de aula,
impossibilitando o docente de usar metodologias diferenciadas e condizentes com a
realidade que Ihe é apresentada. Como mostra o relato da professora Suzana, apesar
do conhecimento teorico sobre o ensino de alunos surdos ser veiculado nos cursos
de graduacgdo, ndo existe o contato com essa clientela e, portanto, surge um certo
receio de como agir quando isso acontecer (TEIXEIRA, 2016). Por sua vez, o
despreparo para lidar com essa situacao causara impacto direto nas préaticas adotadas
por essas professoras ao ensinarem a lingua espanhola em sala de aula comum a
alunos que tém alguma deficiéncia, especialmente os alunos surdos. Sobre isso,
veremos mais adiante nas perguntas 7, 8 e 9.

Na pergunta 5, as entrevistadas narram sobre sua experiéncia com a lingua
espanhola. A professora Suzana relata sua experiéncia com a lingua de maneira
empolgante, embora ndo estivesse em seus planos fazer o curso de Letras, muito
menos o de lingua espanhola. Atualmente, ela ndo se vé dando aula de lingua
portuguesa, mas, com o atual rumo em que se encontra no ensino do idioma espanhol
no Brasil, ela ndo descarta a possibilidade de tornar-se exclusivamente docente de

lingua portuguesa:

Quando eu fui para faculdade, eu nem ia fazer lingua espanhola e nem lingua
portuguesa, eu pensava em matematica, sou excelente em matematica. [...] Se
VOCé me perguntar se eu gostaria de trabalhar com lingua portuguesa... Ndo, nao
gostaria. Se a necessidade bater, eu trabalho, entendeu? Mas, fora isso, hdo sou
apaixonada pela lingua portuguesa.

Fica evidente na fala da professora certa preocupac¢édo no tocante ao futuro

como professora de lingua espanhola, certamente por conta da ja mencionada Lei



88

13.415/2017, que postula a ndo obrigatoriedade da disciplina no curriculo do ensino
médio.

Ja as professoras Marcia e Clarice mantiveram-se um pouco reservadas quanto
ao relato de suas experiéncias como professoras de espanhol e trataram mais dos
problemas que, segundo elas, dificultam o ensino da lingua. As professoras apontam
para o pouco tempo de que dispem para ensinarem o idioma, pois, diferentemente
do que acontece com o inglés, que, no ensino médio, dispde de trés anos
consecutivos, a lingua espanhola dispde de apenas um ano. Levando isso em conta,
a professora Marcia acrescenta ainda a dificuldade que o professor de lingua
espanhola enfrenta para motivar os alunos a aceitarem o ensino de uma nova lingua

estrangeira:

Acho que um dos maiores desafios é a gente ensinar a lingua espanhola para uns
alunos que ja estédo acostumados a ter o inglés como referéncia e, na maioria das
vezes, eles ficam um pouco desinteressados [...].

Suzana também cita explicitamente a carga horaria exigua dedicada ao ensino
de lingua espanhola como uma dificuldade para o ensino do idioma e acrescenta ainda
o fato de que o espanhol é cobrado no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).
Porém, fica a duvida se o aluno que estudou o espanhol durante apenas um ano tem

condic¢des de fazer uma prova como a do ENEM em lingua espanhola:

O grande problema que eu vejo hoje, na atualidade, [sic] € que a lingua espanhola
s6 tem no terceiro ano, e, quando chega no terceiro ano, vocé tem que cumprir
um curriculo que o aluno ndo teve nem no primeiro, nem no segundo, vai ter no
terceiro. Entdo, eu sinto essa dificuldade enorme. E, para piorar, nés temos o
Enem, que tem de lingua espanhola. Como é que um aluno vai fazer ENEM, em
lingua espanhola, se ele teve um ano sé de lingua?

Concordamos com a preocupacao das professoras quanto ao tempo disponivel
para o ensino da lingua que, em tempo algum se coaduna com as orientacdes das
politicas linguisticas do estado, muito bem delineadas nas OCEM. A realidade do
ensino do ELE segue noutra direcdo, devido a varios fatores; entre eles, o que as
professoras reiteram em seus posicionamentos, qual seja, o pouco espaco dedicado
ao ELE e apenas no ultimo ano do EM.

Conforme preconizam discursivamente as OCEM no texto base o ensino de um
idioma estrangeiro em nivel médio “deve” contemplar a reflexdo (consistente e

profunda) em todos os ambitos, em especial sobre o0 ‘estrangeiro’ e suas (inter)
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relagdes com o ‘nacional’, de forma a tornar o aluno mais consciente das nogdes de
cidadania, identidade, plurilinguismo e multiculturalismo, conceitos esses
relacionados tanto a lingua materna quanto a lingua estrangeira (BRASIL, 2006 —
grifos nossos). Ou seja, nos perguntamos, como “contemplar reflexdo (consistente e
profunda)” com apenas um encontro semanal de dois tempos e apenas no ultimo
ano? E um contrassenso exigir isso do ensino de qualquer lingua, independentemente
se espanhol, se inglés. O proprio modal “deve” ja pressupde essa impossibilidade, o
gue seria 0 mesmo que dizer que isso seria o ideal, mas ja que ndo tem como, sigamos
como da, fingindo que estamos ensinando uma lingua. Ha um descompasso entre 0o
gue diz o documento e a sua aplicacdo pratica na comunidade escolar, impedindo
nitidamente que os objetivos do ensino de linguas sejam alcancados.

Além disso, como salientou a professora Suzana, a preocupacéo de alguns
alunos do terceiro ano do ensino médio com o ENEM torna o aprendizado da lingua
espanhola um simples meio para atingir uma boa nota nessa avaliacdo, o que
contraria os preceitos das OCEM, ao reforcarem que as linguas estrangeiras nao
podem “[...] restringir-se ao mercado de trabalho, lembrando seu carater educativo, de
formacao de alunos (individuos, cidadaos) (BRASIL, 2006, p. 119). Encontramos um
discurso parecido na fala da professora Clarice, ao comentar sobre a lei 11.161/2005.
Segundo ela, ainclusao do espanhol apenas no terceiro ano do ensino médio favorece
os alunos que pretendem fazer vestibular em faculdades particulares e, por isso,

fazem um uso meramente instrumental dessa lingua:

Na verdade, o que a lei ali quer é que esse aluno se prepare para o vestibular. Ele
ndo tem uma outra preparacéo para vida, que seria o correto.

Na pergunta 6 (Vocé interage com os alunos em linguas de sinais? Justifique
sua resposta), questionamos as professoras sobre sua relacdo com seus alunos
surdos na sala de aula regular. Em seu relato, Suzana afirma que n&o interage porque
tem dificuldade e porgue nunca teve antes um aluno surdo com quem pudesse
praticar. Nao obstante, a recente convivéncia com seu aluno surdo levou-a a adotar
como meio de comunicac¢do alguns sinais, o que permite um didlogo esporadico entre
professora e aluno. Essas dificuldades fizeram a professora reconhecer a

necessidade de fazer cursos e se capacitar para atender essa clientela:
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Como eu havia dito, eu tenho dificuldade em Libras, e é muita dificuldade, gente.
[...] E, principalmente, quando eu trabalho o corpo humano, entdo tem varios sinais
gue a gente acaba fazendo com eles, que eles acabam aprendendo, né? [...]
Porque eu ndo sei trabalhar com a inclusdo com meus alunos. Ah gente, mas
também ndo é nenhuma coitadinha, eu posso fazer cursos, eu posso me capacitar.

Interessante salientar como o dizer da professora Suzana encontra coeréncia
na observacdo que fizemos em sua sala de aula, pois, como apontado, toda a
comunicacao entre a professora e o aluno na sala E1 foi feita por meio do intérprete,
indicando que ela ndo domina LIBRAS, tampouco sabe trabalhar de forma inclusiva.
O mesmo discurso foi apresentado pela professora Marcia. Ela reconhece que ndo
interage com o aluno em Libras, apesar de ter aprendido essa lingua na graduacao, e
alega realmente precisar do intérprete em sala de aula para que se concretize a

aprendizagem da lingua espanhola:

N&o, eu nao interajo com Libras com os alunos, pois eu fiz apenas 60 horas de
Libras na graduagéo, e néo fiz um curso mais aprofundado, néo tenho experiéncia
com Libras. Na verdade, a gente sempre precisa de um intérprete.

Esses fatos também foram confirmados pela observacdo empirica, ja que
notamos a dependéncia da professora em relacdo ao intérprete e a auséncia de
gualquer contato direto entre ela e o surdo na sala E2. Todos os comandos para
realizacdo das atividades foram dados visando unicamente aos alunos ouvintes,
cabendo ao intérprete dar conta de todo o processo.

Esse cenario € muito presente em nossas escolas estaduais e municipais, uma
situacao ainda dificil de ser resolvida, pois depende da efetividade de politicas
publicas na formacéo de professores e, principalmente, explicitagdo e conscientizagdo
das atribuicGes de cada profissional envolvido no processo educativo. De fato, como
aponta Silva, Menezes e Sousa (2016), a funcdo do intérprete ndo € ensinar, mas
interpretar os contetidos para o aluno com deficiéncia. E necessério e urgente que
esses papéis estejam bem definidos na sala de aula, ndo transferindo para o intérprete
de LIBRAS um papel para o qual ndo esta preparado, que é o de ensinar. Em tese,
ele esta ali para cumprir seu papel de constituir significados do que esta sendo
ensinado, mas nao significa didatica e metodologicamente a constituicdo do saber

sobre a lingua.
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J& a professora Clarice ndo respondeu diretamente a pergunta feita (pergunta
6), se interagia ou ndo durante suas aulas com o discente surdo; ela direcionou a

resposta a outro sentido, indicando néo ter qualquer contato com o discente.

E antes de eu comecar a aula, eu ja converso com o profissional de libras para
ver se aquela atividade vai dar e, se ndo der, como que a gente vai executar ali.

Evidencia-se a transferéncia do papel da professora para o “intérprete de
Libras”; ou seja, € ele e somente ele que decide o que fazer na sala de aula, eximindo
por completo o papel da professora. O que podemos perceber pelo relato da
professora € que o planejamento de suas atividades é feito sem a colaboracéo do
intérprete, que soO sabera da eficacia delas na hora de sua aplicacdo. Apesar de nao
termos constatado em nossas observagdes nenhum caso de atividade cuja aplicagcéo
nao fosse viavel, essa auséncia de planejamento entre professores e intérpretes, que
ja apontamos anteriormente, € bastante preocupante, visto observarmos, mesmo pela
nossa pratica, que o dialogo entre intérpretes e professores exerce papel fundamental
para o processo de ensino e aprendizagem e o acompanhamento de discentes
surdos.

Por outro lado, também percebemos ai a falta de clareza sobre o papel do
intérprete na comunidade escolar, o que reforca um entendimento errébneo sobre sua
funcdo em sala de aula. Ademais, da crenca por tras dessa dependéncia do docente
de um profissional de Libras emergem sentidos relacionados ao intérprete que o
colocam no mesmo patamar de alguém que cuida, conduz um deficiente; ou seja,
como uma muleta para apoiar, caso o discente caia. Criam-se, dessa forma, ndo
apenas lacunas de ordem linguistica (a dificuldade de comunicacéo entre professor e
aluno), mas também lacunas nas “condutas profissionais esperadas do que um
professor e um intérprete supostamente devem fazer” (GESSER, 2015, p. 539). Tal
desentendimento gera uma visdo equivocada do aluno surdo como um sujeito
preguicoso e desinteressado, quando, na verdade, o insucesso na aprendizagem
adveio da negligéncia de um planejamento conjunto, no qual cada um dos
participantes tem sua parcela de envolvimento na educac¢do bilingue do individuo
surdo.

A pergunta 7 (Que estratégias didaticas vocé utliza para facilitar a
aprendizagem tanto de alunos ouvintes como de surdos?) foi elaborada para

entendermos um pouco mais 0 que as professoras conscientemente dizem fazer
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guanto as praticas e metodologias utilizadas para proporcionar a participacéo de todos
os alunos (ouvintes e nao ouvintes) no processo de aprendizagem da lingua
espanhola.

A professora Suzana disse se preocupar em estar proxima dos alunos, em falar
a mesma lingua que eles e levar em conta 0 que acontece no entorno. Esta ciente do
ritmo de aprendizagem de cada um e, por isso, tenta usar estratégias diversificadas

Nno ensino:

A gente assiste filmes, séries, trabalhos que eu levo pra eles [...].

No entanto, a professora nao especificou as estratégias que utiliza com o aluno
surdo e, durante nossas observagles, constatamos que ndo houve nenhuma
adaptacao feita na metodologia de ensino para facilitar a aprendizagem do aluno
deficiente.

Ja a professora Marcia relatou fazer uso de imagens, desenhos e figuras como
estratégia para se comunicar com o aluno surdo, enquanto com os alunos ouvintes
ela utiliza muasicas e esquetes teatrais, mas nao especificou como faz para que os

alunos surdos tenham acesso ao contelido dessas atividades orais:

Olha, a estratégia didatica pra alunos com necessidades especiais... No caso dos
surdos, a gente utiliza a imagem, né? O texto, desenhos, figuras, o texto ndo
verbal, na verdade. [..] Utilizamos também o teatro, né? Texto teatrais e fazendo
dialogos em sala de aula, ndo sé a escrita, atividades escritas, mas a gente pratica
também, estuda sobre algumas obras literarias que sdo muito conhecidas.

No entanto, em nossas observacées em sala de aula, ndo notamos essa
preocupacao na adaptacao das atividades por parte da professora Marcia. Atribuimos
esse fato a uma limitacdo na formacdao profissional, que como salientamos no capitulo
4, é bastante deficitaria. Soma-se a isso a situacao do profissional de espanhol, que,
lecionando em mais de uma escola, ndo consegue planejar as aulas tendo em vista
as especificidades do aluno surdo. Por fim, a professora Clarice explicou que, devido
a escassez de recursos disponiveis na escola, prefere utilizar recursos proprios.
Quando possivel, ela usa jogos e poemas, aproveitando-os em atividades ludicas com
seus alunos, indicando com seu dizer o despreparo e sob certo ponto, o descaso com

os alunos publico-alvo da incluséo.
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A préxima pergunta (9 - Tendo como base sua experiéncia e sua pratica de
ensino, quais sdo os maiores desafios no ensino de lingua estrangeira para surdos
para tornar o ensino da lingua mais atrativo para esses alunos?), destinava-se a saber
os desafios que os professores encontram para ensinar espanhol a surdos e fazer
desse ensino algo atrativo. Essa pergunta esta vinculada a questdo de namero 5,
porém trata mais especificamente das dificuldades enfrentadas no ensino do espanhol
para surdos.

A professora Suzana foi taxativa ao dizer que a falta de elaboracao de materiais
para surdos é o principal problema, embora ainda se encontre algum recurso viavel

para o aluno, como filmes com legendas e a intervencgao do intérprete em sala de aula:

Eu acho que falta elaboracéo de material. A gente quase ndo tem muito material.
Hoje em dia a gente encontra varios filmes que vém com a legenda, mas tem filme
em espanhol que nao tem essas legendas. Ai é complicado. Hoje, facilita, porque
ainda tem o intérprete na sala de aula que vai falando tudo para ele, entendeu?

A questao da “falta” nos chama atencgao, pois pelas pesquisas feitas, sabemos
dos materiais didaticos bons disponiveis para o ensino do ELE. Percebemos também
na fala da professora a angustia por néo ter apoio de materiais especificos para lidar
com o aluno surdo. Por outro lado, o intérprete aparece como o ‘salvador’, capaz de
mitigar os problemas do ensino/aprendizagem na educacdo inclusiva, recaindo
novamente sobre ele o papel destinado aos professores. A professora Méarcia aponta
como desafio no ensino de espanhol para surdos chamar a aten¢éo do aluno e torna-
lo ativo diante das atividades propostas, para que ele se sinta incluido dentro de sala
de aula. A esse respeito, ela cita um episddio em que o aluno surdo participou de um

seminario, fazendo a abertura em Libras:

Eu vi que ele teve, assim... vontade, motivacdo de participar daquela aula, porque
a ele foi dado uma missédo né? E ele deu conta disso e eu percebi que a gente
precisa envolver o aluno, mesmo que ele ndo esteja entendendo muito, que ele
tenha dificuldades. Ele precisa se envolvido no meio dos outros, na verdade,
incluido né?

Ou seja, quando o aluno se sente acolhido, com certeza a convivéncia entre
todos melhora, pois a interacdo com os outros alunos cria um ambiente de respeito
mutuo. Voltando a falar das dificuldades encontradas pela professora para motivar o
aluno, a falta de empenho do intérprete em traduzir tudo o que é dito em sala de aula

foi outro problema apontado por ela. Segundo Méarcia, quando isso acontece, ela



94

percebe um desinteresse do aluno pela aula, pois, a seu ver, a traducao é o indicio de

gue o aluno esta entendendo:

O intérprete nem sempre desempenha a funcdo dele na sala de aula. Ele
acompanha o aluno e tal, mas ele nao fica o tempo todo traduzindo aquilo que
esta sendo falado. Entdo, eu sinto assim uma dificuldade, eu vejo que, quando
isso ndo acontece, 0 aluno se desinteressa pela aula, jA que ele ndo esta
entendendo o que ta acontecendo, certo?

A esse respeito, Silva, Menezes e Souza (2016) comentam que esta situacao
envolvendo intérpretes e professores regentes € muito comum nas aulas de lingua
estrangeira, pois os intérpretes muitas vezes nao sao fluentes na lingua lecionada e
os professores de lingua estrangeira tampouco séo fluentes em Libras.

Em se tratando da lingua espanhola, apesar das muitas semelhancas que
possui com a lingua portuguesa, observamos que o0s intérpretes enfrentam
dificuldades na hora de transmitir a informacdo ao surdo, pois em grande parte do
tempo, os professores utilizavam o espanhol para interagir com a turma. Por certo, 0s
intérpretes até podem compreender o que o professor fala, pela semelhanca fonica e
gréfica; no entanto, ndo tem conhecimento especifico da lingua espanhola, o que, até
certo ponto, dificulta a comunicagdo com o surdo, mesmo com a presenca do
intérprete. Como um intérprete preparado para interpretar do portugués para libras
conseguira, sem qualquer conhecimento do espanhol como lingua estrangeira, fazer
ainterpretacdo em libras para o surdo? Entendemos isso como um total descompasso
entre o que se discute, defende a partir das leis quanto aos direitos de alunos alvo da
educacado especial, também nessa situacdo de contratacdo de intérpretes, quando
estamos diante de uma lingua estrangeira ndo dominada pelo intérprete.

Notamos também que foram poucas as interrupcdes feitas pelo intérprete no
andamento das aulas, assim como as solicitagbes de auxilio ao docente,
provavelmente devido a ndo saber nem o que perguntar ou ao receio de prejudicar a
aprendizagem dos alunos ouvintes e interromper a linha de pensamento do professor.
Diante dessa situacdo, é provavel que o intérprete comunique algo diferente do
docente ao aluno surdo.

Sendo assim, é necessario que o professor de espanhol e o intérprete
estabelecam lacos comunicativos em prol de um bom planejamento, pois sem essa

organizacao prévia, ndo pode haver sucesso no processo educativo.



95

A professora Clarice atribui como principal desafio a falta de um curso de
capacitacdo que trabalhe a construcdo de competéncias e, desse modo, favoreca a

articulacéao entre a teoria e a pratica:

O curso oferece uma grade no inicio da apresentacdo muito boa, mas, quando
vocé vai estudando, vocé vai verificando que aquilo é tudo uma iluséo, porque o
professor ndo da conta de dar tudo aquilo na carga horéaria de 180 horas.

Aqui o embate e o descompasso entre 0 que 0os documentos preconizam e a
realidade da sala de aula se evidencia — € uma situagdo que nao tem como ser
coerente, pois a impossibilidade ja comeca no tempo disponivel para as aulas,
tornando todo o processo de ensino e aprendizagem do espanhol um fracasso.

Relacionada a questao das praticas, além da questéo 7, esta a pergunta 9 que
guestiona sobre os recursos/estratégias empregadas para facilitar o aprendizado dos
alunos surdos. Sobre isso, Souza (2007, p. 111), reitera que “[...] recurso didatico é
todo material utilizado como auxilio no ensino-aprendizagem do conteudo proposto
para ser aplicado pelo professor a seus alunos”. No entanto, para que o ensino-
aprendizagem de fato aconteca, ha de levar-se em conta também o que se pretende
conseguir com o uso desses recursos. De fato, continua Souza, “o professor [...] deve
ter objetivos claros ao trabalhar utilizando os varios recursos didaticos que Ihe sdo
apresentados” (p. 113). Em outras palavras, o uso desses recursos deve ser bem
planejado, para que eles ndo sejam utilizados como um ‘improviso’. Por isso, para que
Seu uso seja proveitoso como instrumento pedagdgico, cabe aos professores fazer
questionamentos sobre a sua finalidade e ajustes quanto a realidade de sala de aula.

As professoras Suzana e Marcia disseram que usam respectivamente o livro
didatico e o datashow (nesse ultimo caso, ndo exatamente pela professora, mas por
um aluno numa apresentacio de seminario). E perceptivel na fala delas que o sentido
da palavra ‘recursos’ parece associado quase que exclusivamente a aparelhos como
o datashow, esquecendo das demais ferramentas existentes. Ja a professora Clarice

relata que o uso dos recursos néo € algo frequente:

Enté&o, os recursos... Por exemplo, eu passo uma cruzadinha, eu trago recorte de
jornal ou peco para o intérprete para arranjar. O intérprete pega um dos seis
dicionarios la da biblioteca. O dicionario nao é de boa qualidade, as vezes quando
eu coloco uma palavra no caderno, falando que essa palavra ndo € assim, e assim
a gente vai desenvolvendo, ta?
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Interessante pontuar, além da questdo do que sejam recursos ou estratégias,
o fato de percebermos no dizer da professora Clarice a transferéncia de seu papel de
educadora, professora e responsavel por tais recursos, ao intérprete, ao dizer: “peco
para o intérprete para arranjar”. Quer dizer, falando em outros termos, € como se eu
como tradutor e intérprete de uma conferéncia médica sobre doencgas cardiacas
tivesse que pesquisar tudo sobre a palestra, deixando o palestrante livre e tranquilo
sobre os conteudos que eu estaria transmitindo aos ouvintes — o que configura
completo disparate quando fazemos tal comparacéao.

Sobre a questao dos recursos, um ponto digno de nota trazido pela professora
Suzana em seu depoimento é a concorréncia para utilizar os recursos disponibilizados
pela escola:

Sim, a escola tem, a escola tem. Assim, a concorréncia € grande, né? Porque la
nos temos um datashow, nds temos um daquele multimidia, o amarelo, temos uma
sala de video onde funciona o projetor, mas sdo varias turmas. Pelo fato do
espanhol s6 ser dado no terceiro ano, e vocé geralmente s vai a escola uma vez
na semana, ou no maximo duas, a lista para vocé informar o dia para usar esse
material j& esta toda preenchida.

Quer dizer, além de todas as implicacdes envolvidas e ja enfatizadas, ainda ha
a dificuldade de acessibilidade aos aparelhos, sendo essa, conforme nossa pratica e
experiéncia como professor de espanhol em contexto regular e inclusivo uma
realidade de muitos professores, ndo s6 de espanhol. Muitos deles precisam desses
aparelhos constantemente para dinamizar suas aulas, mas encontram obstaculos
como a falta de recursos suficientes para todos os professores da escola.

Outro ponto que nos chamou atencao foi a caracterizacdo do intérprete de
libras como um recurso didatico, que aparece nas falas das professoras Suzana e

Marcia, respectivamente:

O recurso que eu uso é a intérprete que tem dentro da sala.

Eu néo utilizo aparelho nenhum na aula de espanhol adaptada para surdos. O
Gnico instrumento que a gente tem € o intérprete que acompanha o aluno, [...].

Acreditamos que essa caracterizacdo esbarra novamente em algo que ja
mencionamos, a saber, a falta de uma formacdo adequada do docente, que Ihe dé
possibilidade de vivenciar, na pratica, experiéncias diversificadas com os alunos-alvo
da educacdo especial. Com isso, 0 professor deixa de cumprir sua obrigacdo de

adaptar o contetdo para o aluno e a repassa ao intérprete, que atua como o primeiro
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‘recurso’ ao qual o professor recorre para transmitir o conhecimento ao aluno. Ora, 0
intérprete ndo é professor; portanto, ndo lhe cabe o papel de ensinar, e sim de
interpretar o que esta sendo ensinado. Cabe ao professor procurar estratégias de
ensino que propiciem a interacdo e a acessibilidade dos alunos surdos ao conteudo.

Com relacdo a questdo 10 (H& planejamento diferenciado de suas aulas de
espanhol, quando vocé sabe que tera alunos surdos na sala? Justifique a resposta),
todas as professoras foram unanimes em dizer que existe, sim, planejamento
diferenciado quando se sabe que existe um aluno surdo em sala de aula.

Ao ser questionada, a professora Suzana afirma que recorre a Internet e a livros
com o intuito de facilitar o ensino da lingua a esses alunos. No entanto, ela é
categorica ao afirmar que é dificil se reunir com outros professores da escola para
fazer o planejamento, levando em conta a pequena carga horaria atribuida a ela na
instituicdo. Evidentemente, a profissional raramente fara o planejamento com os
profissionais da area de Linguagens e Cddigos, o que lhe impossibilitara manter a
sintonia e trocar experiéncias com professores de outras disciplinas. Isso vai de
encontro as propostas da OCEM, que enfatiza a importancia de um tratamento
interdisciplinar da lingua estrangeira como forma de contribuir para a formacao integral

do individuo:

os objetivos do ensino de Linguas Estrangeiras no espaco da escola
regular, no qual o ensino da lingua estrangeira, reiteramos, ndo pode
nem ser nem ter um fim em si mesmo, mas precisa interagir com
outras disciplinas, encontrar interdependéncias, convergéncias, de
modo a que se restabelecam as ligacdes de nossa realidade complexa
gue os olhares simplificadores tentaram desfazer; precisa, enfim,
ocupar um papel diferenciado na construcdo coletiva do conhecimento
e na formacao do cidadao (BRASIL, 2006, p. 131).

Além de nao realizar o planejamento com os demais professores, Suzana
tampouco consegue planejar com o intérprete, pois ele tem de acompanhar o aluno

surdo nas demais disciplinas e ndo pode se ausentar da sala de aula:

O intérprete de Libras tem que ficar o tempo todo dentro de sala de aula. Entéo,
ele ndo tem nenhum momento durante as aulas em que ele possa planejar
separadamente, nem comigo, que dou aula de lingua espanhola, e nem com os
demais professores. O que a gente ainda consegue é planejar junto com o
professor da area de deficiéncia, que também a gente quase nao vé, devido a
nossa carga horéaria. E uma situacéo lamentavel, né? Mas é assim que acontece.
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J& que o intérprete ndo tem horario de planejamento, fica a pergunta: como o
planejamento entre professor e intérprete acontece? A0 que parece, esse
planejamento consiste em conversas informais sobre alguns procedimentos que o
professor tentard realizar para que o aluno tenha acesso ao conteudo. Ademais,
durante as nossas observacdes, constatamos que as atividades nao foram pensadas
para o0 aluno surdo, contradizendo o que disse a professora quanto a seu
planejamento ser diferenciado.

Marcia também afirmou que as atividades propostas por ela sao diferenciadas
e preparadas conjuntamente com a professora da educacéo especial:

As atividades sao diferenciadas. O planejamento é feito com a professora de
educacao especial. Nao tem muito recurso, falta muita coisa ainda.

N&o ficou claro para n6s como essas aulas sao preparadas e em que momento
da jornada de trabalho Marcia e a professora de educagéo especial se juntam para
prepara-las, visto que, conforme esclarece a professora Suzana, em outro momento
“‘que também a gente quase nao vé (professor da area de deficiéncia), devido a nossa
carga horaria”.

Por fim, Clarice disse fazer seu planejamento quase que exclusivamente em
casa, pois trabalha em mais de uma escola e, por isso, seu horario de planejamento
€ escasso. Desse modo, a casa se transforma numa extensdo da escola. Por outro
lado, nossas observacfes em sala de aula mostraram que as praticas realizadas por
essa professora foram exitosas, apesar de ndo serem usados equipamentos como
datashow, TV etc.

Pudemos perceber também que a professora reconhece a Libras como lingua
materna do surdo e a respeita como tal, sabendo das implicacbes dela na
aprendizagem da lingua oral auditiva. Dai a fala da professora de que da prioridade a
aquisicdo do vocabulario da lingua espanhola, ao invés de frases:

eu sei que frases ndo posso alcancar, entdo € vocabulario, cruzadinhas, é nessa
metodologia....

Nesse contexto, apesar do aluno estar no ultimo ano do ensino médio e de nao
estar completamente alfabetizado em sua lingua materna, a professora pode propor

a ele atividades como a confec¢ao de listas relacionadas ao assunto abordado nas
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aulas, por exemplo. Entretanto, é necessario que essas atividades venham
acompanhadas sempre de um apoio visual.

A pergunta 11, a ultima (Como é o desempenho do aluno surdo em lingua
espanhola?), diz respeito ao desempenho do aluno surdo na aula de lingua
espanhola. Quando tratamos desse assunto, inevitavelmente estaremos falando
também das expectativas geradas pelos docentes em relacdo a seus alunos. Nesse
sentido, é importante destacar que alguns professores ainda sdo levados por uma
visao de aprendizagem homogénea, em que todos aprendem da mesma forma. Dessa
maneira, espera-se que o0s alunos deficientes participem, aprendam, produzam e
interajam da mesma forma que os alunos ouvintes. Levando isso em conta, podemos
compreender o0 posicionamento da professora Suzana, ao dizer que o desempenho
do aluno nédo € consideravel. Percebemos que a concepc¢ao do que seja desempenho
empregada pela professora esta estritamente relacionada a lingua oral auditiva como

padrao de aceitabilidade para que o aluno se desenvolva cognitivamente:

E complicado, porque a maioria dos alunos surdos aqui no Brasil, pelo menos os
gue eu conheco, eles ndo sabem ler, chegam no terceiro ano, eles ndo sabem ler
lingua portuguesa. Uns poucos conhecem Libras, ndo sé@o todos. Por exemplo, o
Jaime*, que é o meu aluno, ele esta aprendendo Libras ha pouco tempo.

Como podemos ver, a professora atribui a defasagem do aluno ao fato dele néao
saber ler e ndo ser alfabetizado em lingua portuguesa. Fica claro o desconhecimento
e o0 despreparo da profissional quanto a inclusdo, o que, até certo ponto, ndo €
responsabilidade exclusiva dela, pois a caréncia de uma formac¢éo adequada na area
da educacéao especial, somada ao pouco ou quase nenhum apoio da equipe gestora
séo empecilhos na preparagéo desse profissional, que, com muito esforco, realiza seu
trabalho em sala de aula.

Por sua vez, a professora Marcia associa o baixo desempenho do aluno aos

pOUCOS recursos existentes:

Entdo, o desempenho do aluno surdo na lingua espanhola... eu posso dizer, sim,
gue ainda é muito fraco. Ele consegue ver algumas coisas, perceber, aprender
Muito pouco, porque 0S hoSSOS recursos ainda sdo muito poucos para o aluno
surdo, como eu disse antes.

4 Utilizamos um nome ficticio.
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Isso nos faz lembrar de nossas observacdes na sala de aula E2, quando
notamos que as aulas foram realizadas por meio atividades orais, seguidas da escrita,
sem qualquer adaptacao para a realidade do aluno surdo. Apesar disso, a professora
reconhece que precisa conhecer mais sobre o tema em questao e que falta orientagéo
para lidar com esses alunos, mas especificamente quando se trata do ensino-
aprendizagem da lingua espanhola.

Por fim, a professora Clarice classificou o surdo como um aluno muito aplicado
e dedicado. Na verdade, segundo ela, o que falta para melhorar o trabalho com esses
alunos é a presenca de material adaptado, para garantir que esse aluno tenha acesso
a integralidade do curriculo. Segundo a professora, os materiais vigentes em lingua
estrangeira sdo pensados e adaptados exclusivamente para o publico ouvinte. Além
disso, atribui 0 bom desempenho do aluno a um projeto de alfabetizacao realizado na
sala de aula, que propiciou a comunicagao entre todos.

A nosso ver, essa atitude foi muito importante, pois ensinar a Libras para a
turma foi um passo crucial para que houvesse efetivamente a incluséo, visto que o
individuo surdo tem maior possibilidade de interacdo e de desenvolver-se
cognitivamente. Isso mostra que, para que haja um bom desempenho do aluno surdo,
€ preciso que se tenha um ambiente acolhedor, com recursos e, principalmente, com
professores pedagogicamente preparados com metodologias que atendam a todos 0s
alunos que tenha algum tipo de necessidade educacional especial.

Nesse sentido, no proximo subtdpico, propomos algumas atividades
estratégicas que visam a interagdo entre os discentes destacando o aspecto oral e
auditivo da lingua de espanhola, o aspecto visual da lingua de sinais, os ajustes na

organizacao das carteiras, adaptacdes de materiais, entre outros.

4.5 Praticas pedagogicas de espanhol destinadas a alunos surdos

Destacamos neste topico a importancia das atividades que realizamos durante
as aulas com nossos alunos surdos, antes de iniciarmos a pesquisa, bem como os
exercicios sugestivos que propdem praticas ancoradas num rigor metodolégico que
tenha como preocupacdo a plena inclusdo dos alunos surdos, hum contexto onde a
maioria € ouvinte. Com isso, tanto os ouvintes aprendem libras com os discentes
surdos quanto o contrario também é verdade. O propdsito das praticas sugeridas foi,

desse modo, apresentar um produto final a partir da pesquisa no Mestrado em
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Educacao para indicar ndo uma, mas varias possibilidades de se aliar teoria e pratica
durante a resolucéo de problemas concretos em situacdes reais de vivéncia em sala
de aula. Por isso, as praticas aqui propostas tém a finalidade de propiciar ndo s6 um
processo de ensino-aprendizagem que leve em conta a realidade do individuo surdo,
mas também que faca com que alunos surdos e ouvintes vivam a experiéncia da
interacdo, partindo do pressuposto de que a proposta da educacdo inclusiva é
justamente oferecer uma educacdo de qualidade e igualitaria a todos, sem fazer
distincdo no que tange as necessidades apresentas pelo aluno. De fato, para que os
alunos tenham participacéo ativa e integral no processo educacional, € necessario
realizar as devidas adaptacdes curriculares, que tornem o aprendizado acessivel a
todos: “Para que haja um ensino produtivo e eficiente, entretanto, ha que se considerar
as caracteristicas e peculiaridades de cada aluno, que devem direcionar as respostas
educacionais que o sistema dara a cada um e a todos os alunos” (BRASIL, 2000, p.8).

Desde este ponto de vista, de acordo Santos, Damasceno, Carmozine (2014),
esses retornos dados pelo sistema a todos os alunos (BRASIL, 2000) podem ser
classificados como Adaptacdes Curriculares de Grande Porte e Adaptacbes
Curriculares de Pequeno Porte. As primeiras sdo de competéncia das instancias
superiores e envolvem acBes de natureza politica, burocrética, administrativa e
financeira, que “[...] favorecem o acesso ao curriculo com adequacédo do ambiente de
ensino alterando sua estrutura, tais como a construcdo de rampas, instalagdes de
elevadores para facilitar a circulagcdo desse aluno” (SANTOS, DAMASCENO,
CARMOZINE, 2014, p. 31).

J& a segunda consiste em modificacdes menores, oportunizadas no curriculo,
de responsabilidade exclusiva do professor. Trata-se de pequenos ajustes nas
orientagdes a serem desenvolvidas na sala de aula, como escolha de “[...] estratégias
de ensino e aprendizagem que busquem atingir os objetivos esperados para alunos
com deficiéncia dando-lhe total autonomia no que diz respeito a mudancas nestas
adequagbes” (SANTOS, DAMASCENO, CARMOZINE, 2014, p. 32).

Tendo isso em vista, as Orientacbes de Pequeno Porte sugerem algumas
adequacdes que o professor pode fazer na sala de aula para que o aluno surdo tenha

acesso ao curriculo integralmente:

posicionar o aluno na sala de aula de forma que possa ver 0s
movimentos do rosto (orofaciais) do professor e de seus colegas;
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utilizar a escrita e outros materiais visuais para favorecer a apreensao
das informacdes abordadas verbalmente;

utilizar os recursos e materiais adaptados disponiveis: treinador de
fala, tablado, softwares educativos, solicitar que o aluno use a protese
auditiva, etc.;

utilizar textos escritos complementados com elementos que favorecam
sua compreensao: linguagem gestual, lingua de sinais;

apresentar referéncias importantes e relevantes sobre um texto (o
contexto histérico, o enredo, os personagens, a localizacdo
geogréfica, a biografia do autor, etc.) em lingua de sinais, oralmente,
ou utilizando outros recursos, antes de sua leitura;

promover a interpretacdo de textos por meio de material plastico
(desenho, pintura, murais, etc.) ou de material cénico (dramatizacao
e mimica); utilizar um sistema alternativo de comunicacdo adaptado
as possibilidades e necessidades do aluno: lingua de sinais, leitura
orofacial, linguagem gestual, etc (BRASIL, 2000, p. 18, grifos do
autor).

Nesse sentido, o professor de lingua estrangeira, com a finalidade de promover
0 processo de ensino-aprendizagem para todos, terd que levar em conta a realidade
surda, elaborando estratégias e adaptando atividades que visem a troca de
experiéncias e a interacao entre os alunos. As OrientacGes Curriculares para o Ensino
Médio (OCEM) prop6em que a lingua estrangeira se desenvolva por meio de préticas
contextualizadas, alcangadas por meio da leitura, da comunicagéo oral e da pratica
escrita, de maneira que estas competéncias sejam trabalhadas nas trés séries do
ensino médio (BRASIL, 2006).

Porém, como explicitamos na pesquisa, no estado do Espirito Santo a disciplina
de lingua espanhola é somente ofertada na ultima série do ensino médio regular, o
gue significa dizer que todas essas praticas envolvendo a lingua espanhola séo
praticamente novas e Unicas para esses alunos. Se para o estudante ouvinte ja é dificil
desenvolver todas as competéncias esperadas no espaco curto de um ano, o aluno
surdo possui uma dificuldade a mais: o fato de sua lingua materna ser espaco-visual,
enguanto a lingua espanhola falada, como a lingua portuguesa, € principalmente oral-
auditiva. Como, entédo, diminuir o fosso entre a realidade do aluno surdo que adentra
o terceiro ano do ensino médio e a expectativa de aprendizado da leitura, escrita e
fala da lingua espanhola?

Com o intuito de responder a essa pergunta que sugerimos atividades nas
guais a Libras estara envolvida (in)diretamente como facilitadora ao acesso da lingua

espanhola, modalidade escrita, tanto para o aluno surdo quanto para o ouvinte, e
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também como meio de interacdo entre eles, para que possam aprender juntos,

respeitando-se mutuamente em suas diferencas.

45.1 El Abecedario

OBJETIVOS: trabalhar/revisar o alfabeto e suas estruturas para perguntar 0 nome e 0s
sobrenomes (paternos e maternos); soletrar e ampliar o vocabulario.

MATERIAL: fotocopias com as letras do alfabeto em Libras e formulario impresso.
MODALIDADE: oral e escrita.

TEMPO ESTIMADO: 2 aulas.

ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO:

PRIMEIRA ATIVIDADE:

Os alunos deverao primeiramente escrever os nomes das letras, que estédo em
Libras, em espanhol (Figura 3). Nesse momento, eles podem pedir ajuda ao aluno
surdo, que pode indicar-lhes a qual letra se refere o gesto na lingua portuguesa ou
espanhola (modalidade escrita). Cabe destacar que € imprescindivel que o professor
tenha feito antes a apresentacdo aos alunos dos alfabetos da lingua espanhola e da
lingua brasileira de sinais (Libras), conscientizando-lhes sobre a particularidade da
lingua de sinais e também fomentando na sala de aula a utilizacdo da Libras na
comunicacdo com o companheiro surdo, 0 que oportunizara a todos um ambiente de

ensino e aprendizagem mais inclusivo e interativo.

Figura 3 — El Abecedario

ESCRIBE EL NOMBRE DE LAS LETRAS EN ESPANOL.
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Fonte: Elaborado pelo proprio autor (2019)

4.5.1.1 Segunda atividade a partir de El Abecedario

Em um segundo momento, pedir aos alunos que se dividam em grupos de 4 ou

5 pessoas, e que cada um faca o sinal de uma letra do alfabeto em Libras para que o
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grupo a adivinhe e a pronuncie em espanhol. Uma sugestédo: quando o/a docente for
abordar o grupo do aluno surdo apresente ao surdo um papel com o nome da letra em

espanhol para que faca o sinal em Libras.

4.5.1.2 Terceira atividade a partir de El Abcedario

Nessa atividade, os alunos terdo que preencher um formulario de
supermercado (Figura 4). Uma sugestdo para essa atividade é que simulem uma
pequena conversacao entre um possivel cliente e um caixa de supermercado. Os
estudantes podem valer-se de estruturas basicas para perguntar: ¢ Como te llamas?,
¢,Cual es tu nombre?, ¢, Cual tu primer/segundo apellido?, ¢ Donde vives?, ¢ Cual es tu

direccion? e ¢ En qué numero vives? Sempre empregando El abecedario.

Figura 4 — Formulario

S| DESEA QUE NUESTROS SERVICIOS LE FACILITEN
SU LLEGADA A CANTABRIA EN SUCESIVAS OCASIONES,
LE ROGAMOS NOS FACILITE LOS DATOS SIGUIENTES:

B> ‘ o .
NUMERO DE TARJETA DE EL CORTE INGLES

Primer Apellido Segundo Apellido Nombre

| ] i |
DOMICILIO EN CANTABRIA

| |
Piso-Letra Cadigo Postal Localidad

| | |1 m 1

$1 VD. NO ES TITULAR DE LA TARJETA DE COMPRA DE EL CORTE INGLES, POR FAVOR, CUMPLIMENTE LOS SIGUIENTES DATOS:

DOMICILIO HABITUAL
Calle, Plaza, Avenida Escalera J

BTy | - .
| | - | | -

Piso-Letra Codigo Postal Localidad
ENTREGUE ESTA TARJETA A CUALQUIERA DE NOSOTROS, EN EL PUNTO DE INFORMACION
O EN LOS SERVICIOS DE ATENCION AL CLIENTE.

Nueva Montana,

Calle, Plaza, Avenida Escalera

| 634 s/n, Poli

39011 Santander. Teléfono 942-328400

Realice sus Pedidos Telefénicos en el 942-328418

Carretera N
o

Fonte: panfleto de Hipermercado El corte Inglés

E importante também que o/a professor/a apresente a turma essas mesmas
frases em Libras, pois eles precisardo delas para interagir com o/a discente surdo/a.
Outra possibilidade nessa atividade é que o/a cliente responda essas perguntas em
Libras (Figura 5), seguido da pronuncia em espanhol, para que o caixa preencha o
formulario corretamente.



Figura 5 — Respostas em libras
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Fonte: Elaborado pelo proprio autor (2018)

Se o/a professor/a achar necessario, podera comentar sobre a posicao dos

sobrenomes na lingua espanhola. Diferentemente do que acontece no Brasil, na

cultura espanhola o sobrenome paterno vem antes do sobrenome materno. Também

pode ser explorada a semelhancga na escrita e na pronuncia da palavra sobrenome:

em espanhol ‘apellido’ significa, em portugués, sobrenome, e ‘sobrenombre’, em

7

portugués, significa apelido. Para explicar essas diferencas, € importante que o/a

docente faga uso de recursos visuais para facilitar a aprendizagem do alunado surdo,

como o que sugerimos abaixo (Figura 6):

Figura 6 — Posicdo dos sobrenomes na lingua brasileira
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Fonte: Elaborado pelo préprio autor (2018)



Figura 7 - Posicdo dos sobrenomes na lingua espanhola
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Fonte: Elaborado pelo préprio autor (2018.)

4.5.1.3 Bingo
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OBJETIVOS: trabalhar a compreensao auditiva, a expressao escrita e oral dos numerais de

‘0a90".

MATERIAL: envelope, numeros de 0 a 90 escritos em lingua espanhola, com as respectivas

traducdes na lingua portuguesa e na Libras e cartelas sem numeracao.

MODALIDADE: oral e escrita
TEMPO ESTIPULADO: 2 aulas
ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO:

Os numerais devem ser escritos com antecedéncia em cartolina, primeiramente

na forma de algarismos, depois por extenso em lingua espanhola, seguidos de sua

traducdo em lingua portuguesa e em Libras. Os papéis podem estar dispostos em um

envelope ou em qualquer material de facil acesso ao docente (Figura 8):

Figura 8 — Numeros cardinais em libras
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Fonte: Elo7°. Adaptado pelo autor

> Disponivel em: https://www.elo7.com.br/banner-numeros-em-libras-cardinais-

60x90cm/dp/DBAALA. Acesso em: 18 fev. 2018.



https://www.elo7.com.br/banner-numeros-em-libras-cardinais-60x90cm/dp/DBAA1A
https://www.elo7.com.br/banner-numeros-em-libras-cardinais-60x90cm/dp/DBAA1A
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Preparadas as fichas, distribua-as aos alunos juntos com as cartelas sem
numeracao e explique-lhes que eles terdo que escolher os nimeros que irdo compor
a sua cartela, escrevendo-os por extenso em lingua espanhola. Outra possibilidade &
desenhar a cartela no quadro e pedir-lhes que a copiem no caderno. Em cada coluna
da cartela estard especificada o limite da numeracdo que podera ser escolhida. Na
coluna de 0 a 20, por exemplo, o aluno podera escolher qualquer nimero, desde que
nao ultrapasse o numero 20, e devera escrevé-lo por extenso (por exemplo, dos,
quince, diecinueve, ocho, veinte, uno etc). O mesmo procedimento deve ser seguido

nas demais colunas (Figura 9).

Figura 9 — Tabela de bingo

Fonte: Elaborada pelo préprio autor (2018)

Feito isso, cada discente devera ir a frente da sala sortear um numero.
Primeiramente, devera fazer o sinal do nimero sorteado em Libras e, em seguida,
pronuncia-lo em voz alta, em espanhol. Esclareca-lhes que esse procedimento sera
efetuado somente duas vezes, de modo que deverdo prestar atencdo na exposicao
de cada colega.

Antes de comecar a atividade o/a professor/a poder revisar a pronancia dos
numerais em espanhol e sua respectiva representacdo em Libras. Ganhar& o bingo
guem completar totalmente a cartela e, durante a comprovacdo do resultado, o/a
ganhador/a devera fazer o sinal dos nimeros em Libras, seguido de sua pronuncia
em espanhol. Se quem ganhar for o/a discente surdo/a, devera fazer o sinal dos
ndameros em sua lingua materna e os demais podem pronuncié-los em espanhol, em

voz alta.
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45.1.4 Dictado

OBJETIVO: pronuncia; percep¢do dos sons em espanhol; ampliacdo de vocabulario de sala
de aula; expresséo escrita e compreenséo de leitura.

MATERIAL: cartolina, cola, desenhos de objetos.

MODALIDADE: oral e escrita.

TEMPO ESTIPULADO: 1 aula.

ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO:

PRIMEIRA ATIVIDADE

O/a docente deve confeccionar com antecedéncia fichinhas de cartolina ou papel
e nelas desenhar ou colar figuras de objetos que sdo comuns na sala de aula. Os
objetos deverdo vir nomeados em lingua espanhola, com a datilologia em Libras e,

por ultimo, a traducdo em portugués (Figura 10).

Figura 10 — Dictado
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Fonte: Elaborada pelo préprio autor (2018)

O aluno deveré primeiramente fazer a datilologia da palavra duas vezes, e depois
pronuncia-la, também duas vezes, em espanhol, enquanto seus colegas fazem a
transcricdo da palavra na lingua espanhola. No caso do/a surdo/a, fara a datilologia
do vocabulario em questao, realizando-a duas vezes.

Na correcdo do exercicio, é aconselhavel que o/a professor/a use a propria ficha
ou uma apresentacéo de power point, a fim de que todos possam visualizar e associar
a figura a escrita e vice-versa. Nesse momento, é interessante pedir que o0 aluno surdo

apresente aos companheiros de sala os sinais dos objetos em Libras.

4.5.1.5 Buscando un Empleo

OBJETIVOS: introduzir ou revisar o vocabulario das profissdes, treinar a expressao escrita e
a compreensdo de leitura; preencher um curriculo.

MATERIAL: fotocopias

MODALIDADE: oral e escrita

TEMPO ESTIPULADO: 2 aulas

ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO
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45.1.5.1 Primeira atividade

Se o/a professor/a ja tiver trabalhado o tema das profissdes, esse € 0 momento
para revisar o vocabulério, por meio de um caca-palavras. O/a professor/a pode
adaptar esta atividade, ao colocar a imagem das profissbes como suporte para a
leitura (Apéndice C). Como sugestao, pode-se pedir ao discente surdo/a que, com o
auxilio do/a intérprete, mostre para a turma os sinais das referidas profissées em

Libras.

4.5.1.5.2 Segunda atividade

Esta atividade pode ser trabalhada em dupla ou em grupos. O/a professor/a deve
distribuir fotocopias com imagens de pessoas ou que se refiram aos préprios alunos.
A proposta € que um/a aluno/a pergunte a/o outro sobre a possivel profissdo que
podem desempenhar a(s) pessoa(s) referenciadas no exercicio e escreva a resposta
do/a colega na folha onde estéo as imagens (Apéndice D).

No caso do aluno/a surdo/a, pode fazer a pergunta em Libras e o/a colega
ouvinte podera fazer o sinal da profissdo em Libras, com a ajuda do/a intérprete ou
do/a proprio/a aluno/a surdo/a. Se a profissdo nao tiver sido mencionada antes, o/a
professor/a de espanhol deve auxilia-los. Cabe ressaltar que os ouvintes, além de
fazerem o sinal em Libras, devem também pronunciar o nome da profissdo em
espanhol. No momento de os ouvintes fazerem as perguntas aos surdos, poderao
fazé-las em espanhol, mas se incentiva que também as facam em Libras, com a ajuda
dos surdos ou do/a intérprete. A resposta sera dada pelos surdos em sua propria

lingua, mas a escrita sera feita em espanhol.

45.1.5.3 Terceira atividade

Nesta atividade, a situagdo ocorre em uma agéncia de empregos (‘oficina de
empleo’, em espanhol). Pode-se trabalhar com a turma primeiramente o falso cognato
‘oficina’ que, na lingua portuguesa, significa o local onde se reparam veiculos. A
atividade propriamente dita inicia-se com a exposicado de alguns postos de trabalho a

serem preenchidos em uma agéncia de empregos. Como na atividade anterior, 0s
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professores podem utilizar figuras para facilitar a compreensédo dos surdos (Figura
11).
Figura 11 — Oficina de Empleo
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El servicio doméstico.

Cuidado de nifios.

Cuidado de ancianos.

Limpieza de oficinas y edificios.

En el canpo en la recoleccion de:

o Laaceltuna
o Lawa,

o Lasfrutas.
o Lasverduras.

* Jadineria -
* Hosteleria en bares, restaurantes
y hoteles como camarero, cocinero,
limpieza, ayudante de cocina.

_—_——

Fonte: El pais® e C.E.A Miguel Hernandez Ceuta’. Adaptado pelo autor

Em seguida, ha uma pequena conversacdo em que uma pessoa pede

informacgdes sobre as vagas oferecidas por essa agéncia (Figura 12):

Figura 12 — Conversagao

- Antonio: jHolal Buenos dias.

Juan: jHolal Buenos dias. ¢ qué deseas?

Antonio: Encontrar trabajo.

Juan: Le voy a dar infarmaciones sobre ofertas de empleo.

) Antonio: En mi pais trabajé en el campo y también de albafiil.

' Juan: Aqui hay trabajo en el campo, en la coleccién segun la

i temporada. En la construccion se piden profesiones como: pintor,
o clectricista, carpintero,fontanero y albafiiles.

Antonio: Soy buen albariil, conezco bien el oficio.

Fonte: C.E.A Miguel Hernandez Ceuta®. Adaptado pelo autor

6 Disponivel em: https://elpais.com/economia/2013/07/01/agencias/1372670210_435232.html. Acesso

em:10 fev. 2018.

’ Disponivel em: espanolparainmigrantes.files.wordpress.com/2011/01/las-profesiones-y-el-

trabajo.pdf. Acesso em: 10 fev. 2018.

& Disponivel em: espanolparainmigrantes.files.wordpress.com/2011/01/las-profesiones-y-el-
trabajo.pdf. Acesso em: 11 fev. 2018.


https://elpais.com/economia/2013/07/01/agencias/1372670210_435232.html
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Toda conversacao estéa baseada no painel de oferta de empregos e, em caso
de duvida, deve-se recorrer a ele. Uma sugestdo é fazer em dupla, oralmente, a
conversacgao e, no caso dos surdos, estes poderdo, com o auxilio do/a intérprete, fazer
a conversacao em Libras, enquanto os ouvintes podem fazer a conversacdo em
espanhol e em Libras. Em seguida, devem responder um questionario simples sobre

a conversacdao (Figura 13):

Figura 13 — Questionério

¢ Quiénes son los personajes que intervienen en la lectura?

¢ En gué momento del dia, va a buscar trabajo Antonig?

¢ Qué busca Antonio:

:Quién le da la informacion?

¢ En qué trabajaba Antonio cuando estaba en su pais?

:Qué profesion conoce muy bien Antonio?
:Qué otras profesiones le ofrece Juana?

Fonte: C.E.A Miguel Hernandez Ceuta®. Adaptado pelo autor

4.5.1.5.4 Quarta atividade

Nesta atividade, o aluno ter4 que preencher um curriculo (Apéndice E). Essa
experiéncia € Unica para muitos alunos, e para os surdos ainda mais, pois é o
momento em que podem evidenciar o seu valor e demonstrar seu potencial para

sociedade.

4.5.1.5.5 Quinta atividade

O/a professor/a deve colocar num envelope papéis com 0s nomes das
profissées na lingua portuguesa e pedir para que cada aluno/a tire um. O/a aluno/a
tera que ir a frente da classe, dizer o nome da profissdo em espanhol, juntamente com
0 seu sinal em Libras. Incentiva-se que este/a aluno/a procure os colegas surdos para
gue auxilie no sinal da profissdo. Quanto aos alunos surdos, estes ficardo

responsaveis por fazer a traducao escrita na lingua espanhola e o sinal em Libras.

° Disponivel em: espanolparainmigrantes.files.wordpress.com/2011/01/las-profesiones-y-el-
trabajo.pdf. Acesso em: 11 fev. 2018.
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45.1.6 La Familia — Primeira atividade

OBJETIVOS: introduzir membros da familia; trabalhar descricdo fisica; desenvolver a
producao escrita.

MATERIAL: projetor multimidia, TV e fotocopias.

MODALIDADE: oral e escrita

TEMPO DE EXECUCAOQ: 2 aulas

ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO:

O/a docente deve pedir com antecedéncia aos alunos que tragam uma foto de
sua familia (impressa ou no celular). No momento da atividade propriamente dita, 0s
alunos devem fazer uma roda de conversa onde todos apresentem seus familiares,
explicando sobre a formacéo, as caracteristicas e o lugar que cada um ocupa dentro
da estrutura familiar. Como sugestdo, algumas perguntas podem ser feitas para
dinamizar a atividade e “quebrar o gelo”: ¢Cuéales son los miembros de tu familia?,
¢,Con quién vives?, ¢Donde vives? ¢ De donde son tus padres? ¢ Tienes hermanos?
¢,Como se llaman tus hermanos? ¢ A qué se dedican tus padres/ hermanos?

Depois de fazer a roda de conversa, O/a docente inicia a apresentacdao do
léxico familiar em Libras e em espanhol, pois os alunos precisardo dele para as etapas
posteriores da atividade. Deve pedir a participacao dos surdos na apresentagao, pois
a proposta da atividade é que o Iéxico familiar seja apresentado em Power Point,
primeiramente em Libras, seguido da prontincia em espanhol. E importante também
deixar a turma ciente de que, no slide, a parte escrita em negrito corresponde ao
portugués e a vermelha, ao espanhol, pois para os surdos iSSo € necessario, ja que a
Libras e a lingua portuguesa atuardo como suporte no processo de aquisicdo do

espanhol por eles (Figura 14):

Figura 14 — Familia em Libras

FAMILIA
FAMILIA

Fonte: Soares'® e Deviant Art!'. Adaptado pelo autor

10 Disponivel em: http://trabalhandocomsurdos.blogspot.com/2013/06/libras-familia.html. Acesso em:
12 mar. 2019.

11 Disponivel em: https://www.deviantart.com/ilustravenancio/art/Desenho-Pai-e-Filho-19759370.
Acesso em: 12 mar. 2019.
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4.5.1.6.1 Segunda atividade

A segunda atividade envolve o quadro La Familia Soler, de Pablo Picasso, de
1903 (Figura 15).

Figura 15 — La Familia Soler

LA FAMILIA SOLER, PABLO PICASSO (1903)

Fonte: Moreno'?. Adaptado pelo autor

s

Antes de comeca a atividade, € importante comentar um pouco sobre a
biografia de Picasso, principalmente sua “fase azul”, que vai de 1901 a 1904. Apos
essa introducédo, o professor pode projetar a pintura ou dividir a turma em grupos,
distribuindo uma fotocOpia para cada grupo. Apds apresentar a pintura a classe,
podem ser feitas algumas perguntas para fomentar a leitura do quadro: ¢Qué esta
haciendo la familia?, ¢ En qué estacion del afio se desarrolla la escena del cuadro? ,
¢ Qué tienen para comer? ¢A quién mira la familia? Imaginate que estas dentro del
cuadro, ¢ qué ves desde él?

Em seguida, entregue aos alunos o texto que eles terdo que escutar'® para
preencher as lacunas com as palavras do quadro (Apéndice F). Para os alunos surdos,
0 mesmo texto devera ser utilizado, porém adaptado para Libras, para que eles o
transcrevam em espanhol (Apéndice G).

O/a professor/a pode ainda complementar essa atividade com outra, em que
os alunos completariam outros quadros, com informacfes retiradas do texto
(Apéndices H e I). Outra sugestao de atividade complementar é que os alunos facam

12 Disponivel em: http://www.ticele.es/pdf/familiasoler.pdf. Acesso em: 12 mar. 2019.
13 O sitio onde se encontra o 4udio é: https://www.ticele.es/podcast-ele-la-apasionante-vision-de-la-
familia-soler-de-pablo-picasso/.


http://www.ticele.es/pdf/familiasoler.pdf
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uma descri¢do de si mesmos em espanhol. Algumas perguntas que podem ser feitas

nessa atividade: ¢ cudl es tu nombre y apellido?; ¢qué edad tienes?; ¢donde vives?;

¢ qué te gusta hacer en tus ratos libres?; ¢ coémo eres?; ¢como se llaman tus padres?;

¢ qué edad tienen?; ¢a qué se dedican?; ¢como se llaman tus hermanos?; ¢,a qué se
dedican?; ¢como son?.

Figura 16 — Descri¢cdo sobre si mesmos
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Fonte: Canalphotoshop*

14 Disponivel em: https://www.canalphotoshop.info/2008/10/criando-uma-folha-de-caderno.html.
Acesso em: 13 mar. 2019.


https://www.canalphotoshop.info/2008/10/criando-uma-folha-de-caderno.html
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Conforme mencionamos a longo da pesquisa, a educacéo inclusiva esta se
fortalecendo cada vez mais na difusdo dos principios de igualdade, qualidade e
respeito a diversidade. Por esse motivo, também contribui para a reducdo da
discriminacdo a pessoas com deficiéncias. Entretanto, apesar dos avancos legais, a
realidade ainda nos mostra as dificuldades que as pessoas com algum tipo de
deficiéncia ainda enfrentam, a fim de terem garantido o seu direito de desenvolver-se
fisica, emocional e intelectualmente.

No ambito educacional, esse direito deve ser respeitado em cada nivel da
instituicdo escolar, em especial na sala de aula. Por sua vez, isso significa também
gue a educacéo inclusiva é responsabilidade de toda a comunidade escolar, e ndo
apenas de quem ministra as aulas.

Foi nessa direcdo que o estudo realizado ao longo dessa dissertacao nos fez
ver as debilidades que ainda existem na pratica pedagogica, em especial, dos
profissionais de lingua espanhola para lidarem com alunos publico alvo da educacgéo
especial, especificamente, os alunos com deficiéncia auditiva, foco da pesquisa.
Verificamos que além da falta de formacdo adequada de docentes na area, falta
implementacé&o das politicas publicas voltadas para educacao especial na perspectiva
da educacéo inclusiva, cujo mote principal e amplamente veiculado é a promocéao e o
respeito da diversidade nos sistemas de ensino, assim como a convivéncia com a
diferenca, proporcionando condi¢ces que produzam igualdade quanto ao acesso dos
individuos a educacéao e a cidadania que lhes é de direito.

Neste contexto, nosso estudo teve como premissa basica responder ao
guestionamento sobre como ficam os surdos no contexto de uma aula de espanhol,
em que nao ha professores de espanhol suficientes para atender o numero de escolas,
muito menos com a formacdo adequada para atender alunos surdos no ensino
regular. Para responder tal questionamento que muito nos instiga e incomoda como
professor de lingua espanhola em contexto inclusivo, tragamos como meta de
pesquisa investigar a oferta de cursos de formacao continuada no Espirito Santo, que
promovesse a capacitacdo dos professores de espanhol, no dmbito da educacéo
inclusiva, além de analisar a pratica pedagodgica de trés professores de espanhol, em

um contexto real e regular de sala de aula desde que houvesse a presenca de pelo
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menos um/a discente surdo/a na sala. A partir das constatacbes e resultados,
propusemos praticas educativas efetivas por meio da aplicacdo de metodologias e
técnicas pedagodgicas adaptadas ao ensino da lingua espanhola, que esperamos néao
s6 ajudem os docentes profissionalmente diante do desafio de ensinar ELE a surdos
em contexto regular de ensino, com alunos ouvintes, mas que favoregcam a incluséo,
a interacdo e a aprendizagem de alunos surdos e ouvintes.

Por tratar-se de uma pesquisa qualitativa e exploratoria realizamos para
afericdo de dados, observacdes em sala de aula e a confec¢do de entrevistas com
professores que se prontificassem a participar livremente da pesquisa. De acordo com
os dados apresentados durante a pesquisa, evidenciamos que infelizmente os
professores ndo estdo preparados para lidar com alunos surdos na sala de aula
regular. Essa falta de preparacdo estd condicionada a atencdo que o0s cursos de
formagcao inicial ddo ao tema da inclusdo, uma vez que constatamos sua auséncia ou
guase auséncia nos cursos de graduacdo, inclusive, nos cursos de formacao
continuada em que os dados da pesquisa apontaram que 0s cursos nao foram tao
significativos por causa da falta de contextualizacdo adotada e a supervalorizacdo da
teoria em detrimento da prética.

Como consequéncia desse ato, evidenciamos que as praticas pedagdgicas e
metodoldgicas foram afetadas quando se tratou do ensino da lingua espanhola. No
entanto, cabe ressaltar que os professores nao sao culpados pelo insucesso dessas
praticas, pois os dados da pesquisa mostraram que ha uma caréncia na preparacao
e na qualificagao desses profissionais para lidar com o “diferente”. Além disso, temos
que levar em conta as condicfes de sobrecarga de trabalho dos professores, uma vez
gue na maior parte do tempo eles se dividem entre varias escolas, o que
provavelmente contribui para a ineficacia de estratégias que venham contemplar a
inclusdo dentro da sala de aula.

As metas estipuladas para a pesquisa foram alcancadas, embora os resultados
advindos das observacdes de aulas e da entrevista com as professoras de ELE
indicaram que a ‘falta’ € a palavra de ordem no contexto de ELE, no estado do Espirito
Santo. Sim, se ha uma palavra que da conta de representar a realidade do ensino de
ELE no Espirito Santo, apesar das iniciativas elencadas na pesquisa para aparatar e
preparar os professores para atender as demandas do estado, essa é a ‘falta’; ela esta
presente em todos os lugares: comegamos com a ‘falta’ de profissionais habilitados

para atuar no ensino de Libras, de modo geral; menos ainda, identificamos que o0s
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docentes no geral ndo sabem a Libras, trabalham na sala de aula como se néo
houvessem alunos surdos e novamente a ‘falta’ emerge nos fracassos descritos pelas
préprias entrevistadas sobre os pobres recursos de sala de aula, em termos de
dispositivos eletronicos, para atender alunos-alvo da educacéo inclusiva.

Ao fazermos o contraponto entre o que dizem as leis e documentos oficiais
sobre o ensino de ELE, no geral, e no estado do Espirito Santo, a ‘falta’ de coeréncia
entre as exigéncias discursivizadas quanto ao que o estado deve oferecer e quanto
aos objetivos estipulados para se alcancar a inclusdo em todos os niveis é latente,
sem deixar davidas sobre a sua inaplicabilidade e mesmo ‘falta’ de controle e cobranga
dos 6rgaos superiores para que atendam o que preveem as leis e documentos oficiais
e oferecam ensino, de fato, inclusivo.

Quem mais sofre? Os discentes surdos que recebem pouco do que lhes é
assegurado, estando sempre em ‘falta’ de direitos basicos, como o acesso a uma
educacdo de qualidade que promova sua insercao bem-sucedida no contexto
educacional e consequentemente no mercado de trabalho. Falta de professores
habilitados, falta de recursos que facilitem a comunicacéo e o aprendizado, falta de
espaco no curriculo escolar que abarque as especificidades cobradas nas leis e
documentos, falta de visibilidade e voz aos surdos que continuam emudecidos pela
falta de atencao dispendida a sua realidade diferencial, falta de igualdade nos direitos,
falta, falta e falta....

Entretanto, apesar dessa constatac&o, ndo podemos negar aos surdos o direito
a uma educacéo igualitéria e de qualidade, uma educac¢édo para todos. E para que isso
aconteca, continua a necessidade de que os professores conhecam e apliquem as
adaptacdes de pequeno porte em suas aulas, pois sO assim eles conseguirdo
promover o desenvolvimento cognitivo, emocional e intelectual dos atores da sala de
aula, sejam ouvintes, sejam surdos.

Esperamos que nossa pesquisa desperte ndo sé a atencdo dos legisladores da
educacdo publica, mas também de profissionais da educacdo para que envidem
esforcos e busquem preencher a falta tdo gritante que ronda ainda hoje a comunidade
surda, cerceando suas liberdades e direitos em todas as instancias. Que mais
pesquisas sejam desenvolvidas, especialmente com professores de lingua
estrangeira para surdos, quer de inglés, quer de espanhol, desde a educacao béasica
até a superior, para que, ao se identificarem lacunas e faltas nas salas de aula quanto

a incluséo de alunos alvo da educacdo especial haja iniciativas para cobrir essas
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lacunas e a educagdo cumpra com o seu verdadeiro papel de libertar os menos
favorecidos, seja por deficiéncia, seja por alguma outra impossibilidade. Que as
politicas publicas, os bonitos discursos extrapolem os muros do papel e adentrem o0s
muros da escola em todas as suas especificidades.

Quanto a formacdo de professores, esperamos que haja um planejamento
efetivo que contemple a relacdo entre a teoria e a prética, que realmente promova
momentos de reflexdo sobre as praticas subsidiadas pelos estudos pedagogicos e
linguisticos, como bem observou Rodrigues (2017, p. 36), quando postulou que o
docente quando esta em processo de formacgao “[...] necessita se confrontar em casos
‘reais’ que o0 ajudem a entender os processos de decisao e de atuagao para responder
com competéncias e qualidade as situacfes analogas que mais tarde |lhes serdo

colocadas”.
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Centro Universitirio Adventista de Sao Paulo
Campus Engenheiro Coelho

APENDICES

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO (DIRETOR/A)

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO (DIRETOR/A)
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu ,Diretor(a) da escola

, tenho ciéncia e autorizo, a realizacdo da pesquisa
intitulada “A FORMACAO DOCENTE E O ENSINO DE LINGUA ESPANHOLA EM
CONTEXTO INCLUSIVO” sob responsabilidade do pesquisador Wanderlei Gomes de

Oliveira, aluno do Programa de Mestrado Profissional em Educacédo do UNASP-EC
sob orientacdo da Prof.2 Dr.2 Ana Maria de Moura Schaffer. Estou ciente de que o
projeto exige a observacdo das aulas de espanhol pelo pesquisador e a participagéao
voluntaria do professor que devera responder as perguntas de uma entrevista na qual
informara sobre sua formacdo profissional, experiéncias e préaticas de ensino. A
adesao do participante ndo envolvera remuneracao pela instituicdo mantenedora do
Programa nem tampouco pagard para participar. Os dados individuais serédo
protegidos por sigilo. Ndo havera riscos a integridade fisica e psicolégica do
participante. Esse documento e o projeto de pesquisa serdo apresentados ao Comité

de Etica em Pesquisa do Centro Universitario Adventista Sdo Paulo — UNASP.

Assinatura

Data: / /
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO (PROFESSOR/A)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Voceé esta sendo convidado/a participar da pesquisa sobre o A FORMACAO DOCENTE E O
ENSINO DE LINGUA ESPANHOLA EM CONTEXTO INCLUSIVO, de responsabilidade dos
pesquisadores Wanderlei Gomes de Oliveira e Dra. Ana Maria de Moura Schéaffer. Os
objetivos desta pesquisa sao investigar a pratica e a formacéo docente de lingua espanhola
em contexto inclusivo e contribuir com a organizacdo de estratégias de ensino que apoiem
o/a docente e possibilite a inclusédo e a aprendizagem dos alunos ouvintes e surdos. A sua
participacdo na pesquisa ocorrerd da seguinte forma: acompanharemos o desenvolvimento
de suas aulas, nas quais serdo feitas observacbes quanto as estratégias utilizadas para
promover o ensino e a aprendizagem da lingua espanhola para alunos surdos e ouvintes.
Além disso, vocé devera participar de uma entrevista no qual informara sobre a sua formagéo
profissional, experiéncias, praticas de ensino. As informac¢des obtidas por meio deste
instrumento serdo confidenciais, assegurando o sigilo de sua participacdo. Qualquer dado que
possa identificar vocé sera omitido na divulgacédo dos resultados da pesquisa. Vocé tera a
garantia de receber esclarecimentos sobre qualquer duvida relacionada a pesquisa. Sua
participacdo nessa pesquisa ndo é obrigatéria podendo desistir a qualqguer momento, mesmo
apos o inicio da entrevista, sem qualquer prejuizo. Vocé nao recebera pagamento pela sua
participacdo no estudo e nem havera custos. Caso vocé tenha duvidas sobre o
comportamento dos pesquisadores ou sobre as mudancas ocorridas na pesquisa que nao
constem neste termo e caso se considere prejudicado/a na sua dignidade e autonomia, vocé
pode entrar em contato com os pesquisadores, Wanderlei Gomes de Oliveira, telefone: (27)
99742-5231; Ana Maria de Moura Schéffer, telefone: (19) 99771-8983 ou também pode
consultar o Comité de Etica em Pesquisa do UNASP, pelo telefone: (11) 2128-6230. Diante
do exposto, eu concordo em participar da pesquisa, e sei que terei uma copia deste termo.
Data: / /

Assinatura
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APENDICE C - “BUSCANDO UN EMPLEO”, PRIMEIRA ATIVIDADE

eriodista chofer de taxi
soldado P
20 SOPA DE LETRAS
Encuentre las palabras relacionadas en el diagrama. Busque en todos los
sentidos — para adelante, para atras, para arriba, para abajo y en diagonal.
Profesiones - -
W
AZAFATA /‘\/ S
BARBERO, PELUQUERO D
BARRENDERO
BOMBERO
CAMARERO
GARPINTERO
CHOFER DE TAXI
COCHERO
EMPLEADO PUBLICO
GUIA DE TURISMO
HACENDADO
MUSICO
OFICIAL
PERIODISTA
SOLDADO
VENDEDOR
GUIADETURISMOXWHORETNIPRAC
WRBTESXASEROHMSAPASRORACIZ
CSAJIYAJHBOMBEROHELSITASM
AEMIHCJAEANLARITAPERTOCEU
MNPRESCIOZEAROSETONUSHXAS
AULAWERTSAIPRECOCHEROPORI
RRAJNTBOUFTZEROMEROFLAFIC -
EARDINARQAONNEGARMEADOI SO ,%/
RDANVROESTTRDAUDORREARCOX
ODSERDTBAAIEEGALDONYDTI VA cgchero
OEVIEAJRIOTZRERELDAMOSAIR \
CJIDULEAHZOAODTANIGAY | LLEA )
XNNARALBCNSROATSIDOIREPAC 54
=
PELUQUEROWAOXROYALBPESARE
VROLADSANOCILBUPODAELPMEX camarero

&
barrendero : Revista Coquetel n°. 1. Ediouro. Rio de Janeiro, 1996. Adaptado pelo autor

)

-

<3

bombero
empleado publico



APENDICE D - “BUSCANDO UN EMPLEO”: SEGUNDA ATIVIDADE

¢A qué se dedica ELLA?

n S

- | s

JA qué te dedicas TU?

@

A qué se dedica EL?

¢A qué se dedican ELLAS?

o Gl
S e
v ¥

=

Son

¢A qué os dedicais VOSOTROS? ¢A qué se dedica USTED?

S &

Somos

Soy

Fonte: Elaborado pelo autor (2018)
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APENDICE E - MODELO DE “CURRICULUM VITAE” — QUARTA ATIVIDADE DE

“BUSCANDO UN EMPLEO”

Cuwovvculbum
Datos Personales

Primer Nombre:

Segundo Nombre:

Primer Apellido:

Segundo Apellido:

Cedula de ldentidad:

FOTO

correo electrénico:

Fecha de nacimiento: i !

Lugar de nacimiento: Estado civil:

Direccidn:

Teléfono: Teléfono celular Otro

Estudios Realizados

Cursos Realizados

Experiencia Laboral

Referencia Personales

1.

2,
3

Fonte: Pinterest.'®

15 Disponivel em: https://br.pinterest.com/pin/592504894702008091/. Acesso em: 26 out. 2018.


https://br.pinterest.com/pin/592504894702008091/
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APENDICE F — QUADRO PARA COMPLETAR A SEGUNDA ATIVIDADE DE “LA
FAMILIA”

1. Escucha la audicion del cuadro de Picasso y completa los espacios vacios
con las palabras de abajo. Recuerda que las palabras se pueden repetir.

tio madre (2x) padre hermana (2x)  hermano Turco yo

MI FAMILIA I

Mi Pablo es pintor. El es el autor de este cuadro. En él esta toda mi

familia. Mi , Teresa, es pianista. Tiene los ojos azules y es bajita. Mi

, Ramon, es médico. Es moreno y muy alto. En los brazos de mi padre

estad mi Gloria; en el cuadro tiene 3 afos, pero ahora tiene 43 y es

dentista. También es morena y muy delgada. Mi Gonzalo esta de

pie; en el cuadro tiene 5 afios; ahora tiene 45 y es también médico, y el mas alto de la
familia. En el cuadro tiene el pelo muy largo. Mi Antonia es la chica

mayor del vestido claro, ahora es musica como mi madre, pero no es pianista, sino
violinista. En el cuadro tiene 8 afios y el pelo largo y rizado; ahora tiene 48 afios, tiene
el pelo corto y liso. soy el chico que esta en los brazos de mi

; en el cuadro so6lo tengo 4 meses. Ahora tengo 41 afios, soy poeta y

también soy el Unico rubio de la familia. A mi lado esta , €l gran amigo

de mi infancia: un perro de caza muy carifioso, con el pelo muy suave.

Fonte: Moreno'®. Adaptado pelo autor

16 Disponivel em: http://www.ticele.es/pdf/familiasoler.pdf. Acesso em: 12 mar. 2019.


http://www.ticele.es/pdf/familiasoler.pdf
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APENDICE G — QUADRO PARA COMPLETAR A SEGUNDA ATIVIDADE DE “LA
FAMILIA” (ALUNO SURDO)

1. Completa los espacios en blanco utilizando el grado de parentesco en

espafol. Recuerda que las palabras se pueden repetir.

MI FAMILIA
004{0.Q g “ P e L= (O
Sy, )%c» f =
N\~ i &
'/f\\m (7\ 4 = ‘ 6
/TN
NS
o
Mi (2) Pablo es pintor. El es el autor de este cuadro. En él esta toda mi familia.
Mi (3),Teresa, es pianista. Tiene los ojos azules y es bajita. Mi
(4), Ramon, es meédico. Es moreno y muy alto. En los brazos de mi (4) estd mi

(8) Gloria; en el cuadro tiene 3 afos, pero ahora tiene 43 y es dentista.

También es morena y muy delgada. Mi (7) Gonzalo esta de pie; en el cuadro

tiene 5 afios; ahora tiene 45 y es también médico, y el mas alto de la familia. En el cuadro

tiene el pelo muy largo. Mi (8) Antonia es la chica mayor del vestido claro,

ahora es musica como mi (3), pero no es pianista, sino violinista. En el cuadro

tiene 8 afios y el pelo largo y rizado; ahora tiene 48 afos, tiene el pelo corto y liso.

(5) soy el chico que esta en los brazos de mi (3); en el cuadro sélo tengo 4

meses. Ahora tengo 41 afos, soy poeta y también soy el Gnico rubio de la familia. A mi lado

esta (6), el gran amigo de mi infancia: un perro de caza muy carifioso, con el

pelo muy suave.

|
Fonte: Moreno'’. Adaptado pelo autor
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APENDICE H - QUADROS PARA COMPLETAR COM INFORMACOES DO TEXTO
“MI FAMILIA”

2. Completa los espacios blanco con las informaciones del texto

¢, Como se llaman? ¢A qué se dedican? ‘
n Se llama yes

-y Se llama y es .
|
Se llama y es . |

Se llama y es

Se llama y es

Se llama y es
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. Qué edad tenian en 1903 ? ¢ Qué edad tienen ahora (texto)?

Fonte: Moreno'®. Adaptado pelo autor

18 Disponivel em: http://www.ticele.es/pdf/familiasoler.pdf. Acesso em: 12 mar. 2019.
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HS. Haz las descripciones fisicas de los personajes y di qué llevan en el momento. ‘l

Se llama Turco, tiene el pelo suave y es muy carifioso.

\/

Fonte: Moreno®®. Adaptado pelo autor
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19 Disponivel em: http://www.ticele.es/pdf/familiasoler.pdf. Acesso em: 12 mar. 2019.
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APENDICE | - QUADROS PARA COMPLETAR COM INFORMACOES DO TEXTO
“MI FAMILIA” (VERSAO PARA ALUNOS SURDOS)

‘ 3. Haz las descripciones fisicas de los personajes y di qué llevan en el momento. |

azules G\ @

Al

BAJITA ALTA

Turco es pequeno, tiene el pelo suave y es
carifoso.

Fonte: Moreno?°. Adaptado pelo autor
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